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การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาและเปรียบเทียบแบบจําลองโครงสราง
ความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตรในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่กําลังศึกษาอยูในกลุมโรงเรียนที่      
เขารวมโครงการหองเรียนพิเศษวิทยาศาสตร และกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง(โรงเรียนมหิดลวิทยา
นุสรณ และกลุมโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย)  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ใชการสุมแบบ
สองข้ันตอน(Two-Stage Random Sampling) เปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตรที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6  จํานวน 832 คน  จําแนกเปน 2 กลุม 
ไดแก 1) กลุมโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งเปนโรงเรียนที่เขารวมโครงการหองเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร จํานวน 5 โรง  นักเรียน 421 คน  และ 2) กลุมโรงเรียนเฉพาะทาง (โรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยที่ใชหลักสูตรเดียวกับโรงเรียนมหิดลวิทยา-
นุสรณ) จํานวน  6 โรง นักเรียน 411 คน   เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม ซึ่งมีคาความ
เช่ือมั่นอยูระหวาง .79 ถึง .89   การวิเคราะหขอมูลใชสถิติพรรณาเพื่ออธิบายลักษณะของกลุม
ตัวอยางและการแจกแจงของตัวแปร สวนการทดสอบสมมติฐานความสัมพันธเชิงสาเหตุของ    
การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ใชโปรแกรม LISREL 

  ผลการวิจัยพบวา  
1. โมเดลการวัดการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ ซึ่งประกอบดวย 4 องคประกอบ ไดแก ความสนใจใฝเรียนรู  จริยธรรมในการ
เรียนรู การจัดการขอมูลความรู  และการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน  

2. แบบจําลองความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนแสดงอิทธิพลทางสังคมและปจจัย
ภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ
ทางวิทยาศาสตรในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยที่ 

2.1 การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูของนักเรียนไดรับอิทธิพล
ทางตรงจากการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน และ
การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง  โดยการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง 
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน และการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองรวมกันอธิบาย
ความแปรปรวนของการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูของนักเรียนไดรอยละ 71    



2.2   การกํากับตนเองทางการเรียนรูไดรับอิทธิพลทางตรงจากการเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูของผูปกครอง และการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู  สวนอิทธิพล

ทางออม การกํากับตนเองทางการเรียนรูไดรับอิทธิพลทางออมจาก 1)การเปนแบบอยางทางการ

เรียนรูของผูปกครองผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู และ2) สัมพันธภาพระหวาง

เพื่อนผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู โดยตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรู

ของผูปกครอง การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ

เพื่อน รวมกันอธิบายความแปรปรวนของการกํากับตนเองทางการเรียนรูของนักเรียนไดรอยละ 92    

2.3   การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรไดรับอิทธิพลทางตรงจากการเปน

แบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง  การกํากับตนเองทางการเรียนรู  การรับรูความสามารถ

ของตนทางการเรียนรู  การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง  ความพรอมในการจัด

การศึกษาของโรงเรียนฯ และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  สวนอิทธิพลทางออม พบวา การ

เรียนรูอยางสรางสรรคฯ ไดรับอิทธิพลทางออมจาก 1) การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครองผานทางการรับรูความสามารถของตนฯ 2)การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครองผานทางการกํากับตนเองทางการเรียนรู  3)การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู

ผานทางการกํากับตนเองทางการเรียนรู  และ4)สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนผานการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู  โดยตัวแปรเหลานี้รวมกันอธิบายความแปรปรวนของการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนไดรอยละ 94    

3. ผลการทดสอบความไมแปรแปล่ียนของแบบจําลอง พบวา รูปแบบของโครงสราง

ความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม

ไมแตกตางกัน   

4. ผลการทดสอบผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการ
เรียนรู  การกํากบัตนเองทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ระหวาง

นักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม พบวา นักเรียนกลุมโรงเรียน

เฉพาะทาง มีคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู และการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ สูงกวา นักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม 
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The objectives of this research were to develop and compare the linear 

structural relations model of the science creative learning of science gifted-students      

at the upper secondary level. These students were studying in the Inclusive educational 

school which joined in the science gifted-students’ classroom project and specialized 

schools (Mahidol Witayanusorn School and Princess Chulabhorn’s College School).    

The samples, selected by two-stage random sampling technique comprised of 2 groups. 

The first group consisted of 421 students who joined the science gifted students’ classroom 

project from 5 Inclusive educational schools. The second group consisted of 411 students 

from 6 specialized schools (Mahidol Witayanusorn School and Princess Chulabhorn’s 

College School where its science classroom had the same curriculum as Mahidol 

Witayanusorn School). The data were collected by questionnaires with the reliability 

ranging from .79 to .89. In addition, descriptive statistics were used to describe the 

sample characteristics and variable distribution. In terms of hypothesis testing regarding 

the causal relationship of science creative learning, it was analyzed by LISREL. 
 

The research findings revealed that 
 

1. The model of science creative learning fitted the empirical data, consisting of 

4 factors as follows: the desire for knowledge, learning moral, information and 

knowledge management, and application and development for benefit enhancement. 

2. The linear structural relation model indicating the effects of the social influence 

and internal factor on science creative learning among high school science gifted-

students fitted the empirical data. Details of structural relations were  



 2.1  The self-efficacy  learning was directly affected by parents’ learning model, 

relationship between students and friends, and parents’ learning support. These variables 

could explain 71 percents of the variance in self-efficacy learning.  

 2.2   Self-regulated learning was directly affected by parents’ learning model and 

self-efficacy learning. Self-regulated learning was indirectly effected by 1) learning model of 

parent through self-efficacy learning.  and 2) relationship between students and friends 

through self-efficacy learning. These variables could explain 92 percents of the variance in 

self-regulated learning.  

2.3  Science creative learning was directly affected by parents’ learning 

model, self-regulated learning, self-efficacy  learning, parents’ learning support, readiness 

of school educational management, and relationship between students and teachers. 

Science creative learning was indirectly effected by 1) learning model of parents 

through self-efficacy learning 2) parents’ learning model through self-regulated learning 

3) parents’ learning support through self-efficacy learning and 4) relationship between 

students and friends through self-efficacy learning. These variables could explain               

94 percents of the variance in science creative learning.  

 

 3.  The form of causal relations between gifted students in specialized school 

and inclusive educational schools showed no difference.  

 

4.  The test for invariant latent mean structures revealed differences of latent 

variable means across two groups. The students in specialized school had latent means 

of self-efficacy learning and self-regulated learning higher than students in the inclusive 

educational school.  
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

 

ที่มาและความสําคัญของปญหาการวิจัย 
 การเรียนรูเปนกระบวนการสําคัญยิ่งของการพัฒนามนุษยใหเจริญเติบโตงอกงามไปสู

ความสมบูรณพรอมของชีวิต คือ เปนคนดี คนเกง ที่มีความสุข และมีความใฝรู ซึ่ง ณ วันนี้ โลก

ของการเรียนรูไดเปล่ียนแปลงวิธีการศึกษา วิธีคิด วิธีการคนควาและวิธีการเรียนรูที่แตกตางไปจาก

อดีตโดยส้ินเชิง ในขณะที่องคความรูใหมๆ ที่มนุษยจําเปนตองรูหรือสมควรรูเกิดข้ึนในทุกวินาที 

เราจึงจําเปนตองทําใหสังคม เปนสังคมแหงการเรียนรูคูกันไป เพื่อใหคนสามารถใฝหาความรู 

ขอมูล ขาวสาร ไดอยางทันทวงที ทันตอเหตุการณ ซึ่งในสวนของการจัดการศึกษาก็ตองจัดให

ผูเรียนไดมีทักษะ มีความสามารถในการเรียนรู เปนผูที่รูทัน รูนําโลก มีทักษะในการแสวงหาความรู 

สรางความรู และสามารถนําความรูไปใชใหเกิดประโยชน(ลัดดา ภูเกียรติ; และคณะ. 2548: 13) 

 จากความสําคัญของการเรียนรู เห็นไดวา การเรียนรูเปนส่ิงที่สําคัญยิ่งตอการพัฒนา

ผูเรียน และหากจะพิจารณาถึงจุดมุงหมายในการปฏิรูปการศึกษาแลว จะเห็นไดวาจากจุดมุงหมาย

ของการปฏิรูปการศึกษามุงเพื่อที่จะสรางบุคคลแหงการเรียนรู องคกรแหงการเรียนรู และสังคมแหง

การเรียนรูใหเกิดข้ึน โดยผูที่ผานการศึกษาแตละคน จะตองมีความสามารถในการคิด ใฝรู และ

สามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง แตเมื่อพิจารณาจากสภาพสังคมไทยในปจจุบัน เราอาจ

สามารถกลาวไดวา เด็กไทยจํานวนมากยังคงขาดการเห็นคุณคา ขาดโอกาส ขาดความเขาใจ   

ขาดวิสัยทัศนในเร่ืองของการเรียนรู โดยเฉพาะอยางยิ่งการเรียนรูในส่ิงที่ถูกตองและสอดคลองกับ

สภาพสังคมที่เปล่ียนแปลงไป ซึ่งจะเห็นไดวา ปจจุบันระบบการศึกษายังไมไดทําหนาที่ชวยกระตุน

ใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรน ขวนขวายแสวงหาความรูดวยตนเอง จึงสงผลใหบุคลากรใน

ประเทศขาดโอกาสในการเรียนรูเชิงสรางสรรคและการเรียนรูตลอดชีวิต และ กลับกลายเปนการ 

สั่งสมลักษณะของสังคมที่ไรความคิดความอาน ผูเรียนนอยคนท่ีจะคิดเปน วิเคราะหเปน ประยุกต

ส่ิงที่เรียนเปน การเรียนจึงกลายเปนการเรียนรูทฤษฎีที่ไมมีประโยชนในทางปฏิบัติเพราะผูเรียน

ประยุกตใชไมเปน(เกรียงศักด์ิ  เจริญวงศศักด์ิ. 2546: 102-103)  

 จากสภาพปญหาดังกลาว เห็นไดวา ลักษณะการเรียนรูที่มีการบูรณาการ มีการสนใจ

ใฝหาความรู มีการแลกเปล่ียน โดยผูเรียนรูสามารถใชทักษะความสามารถในแสวงหา คัดสรร   

คิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการกับความรูที่ไดมาและนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิงสรางสรรคนั้น 

เปนลักษณะการเรียนรูที่มีความสําคัญยิ่งที่จะพฒันาใหเกิดข้ึนกับผูเรียนรูทุกคน  โดยเฉพาะกลุม  

ผูเรียนรูที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ทั้งนี้เนื่องจาก เด็กที่มีความสามารถพิเศษ คือ ทรัพยากร
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ที่มีคุณคาซ่ึงประมาณคามิได ไมเฉพาะตอตนเองเทานั้น แตยังมีประโยชนมากมายตอมนุษยชาติ 

เพราะเด็กประเภทนี้หากไดรับการสงเสริมอยางเต็มที่และถูกตอง เม่ือเขาเติบโตเปนผูใหญอาจจะ

เปนนักประดิษฐคิดคนทางวิทยาศาสตร อุตสาหกรรมหรืออาจเปนวิศวกรรมที่มีความสามารถที่จะ

สรางคุณประโยชนอันมหาศาลใหแกประเทศชาติ แตในทางตรงกันขามหากเด็กไดรับการปลูกฝงที่

ไมเหมาะสม ใชความเกงความฉลาดในทางท่ีผิดและเปนภัยตอสังคมอาจเปนอาชญากรที่สราง

ปญหานํามา ทํารายสังคมในภายหลังได(ดุษฎี บริพัตร ณ อยุธยา. 2531: 237-238; อุษณีย  โพธิสุข.

2541: ออนไลน) ดังนั้นจะเห็นไดวา หากเด็กกลุมนี้ไดรับการพัฒนาและสงเสริมการเรียนรูในทางที่

ถูกที่ควร และเหมาะสมกับความสามารถ เด็กกลุมนี้ก็จะนําความรูที่ไดจากการเรียนรูออกมาใช

ประโยชนในการพัฒนาประเทศในทางที่ถูกที่ควร อันสืบเนื่องมาจากการมีลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรค  ทั้งนี้เพราะการเรียนรูนี้จะนําไปสูการพัฒนาตนเองใหรูทันความรูที่เปนพื้นฐานสําคัญ

ในการดํารงชีวิตที่อยูทามกลางกระแสตางๆ ที่เปล่ียนแปลงไปอยางรวดเร็ว   

 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษพบวา        

มีผูใหความหมายการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษไวบาง แตยังไมพบนิยามที่ชัดเจน      

ซึ่งสรุปไดวา เด็กกลุมนี้จะมีความสามารถในการเรียนรูสิ่งตางๆ ไดอยางรวดเร็ว มีความอยากรู   

อยากเห็น ชอบเสาะแสวงหา ใฝเรียนใฝรู มีความสามารถในการจดจําส่ิงตางๆ ไดอยางดีเยี่ยม      

มีความสามารถในการแยกแยะและเรียนรูสิ ่งตางๆ  ไดมากมาย   มีความคิดสรางสรรค                     

มีจินตนาการที่กวางไกล ชอบคิดคน คิดประดิษฐสิ่งตางๆ มีความคิดที่ไมซ้ําใคร และสามารถ      

นําความรูไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนไดดีและมีสามัญสํานึกที่ดี (George. 1992; เกรียงศักด์ิ 

เจริญวงศศักด์ิ. 2548: 13-15;  อางอิงจาก Parke. 1989) เห็นไดวา หากผูที่เกี่ยวของตอการพัฒนา

เด็กที่มีความสามารถพิเศษเขาใจความหมายของการเรียนรูของเด็กกลุมนี้แลว จะเปนประโยชนยิ่ง

ตอการพัฒนา เชน หากกลุมครูผูสอนเขาใจถึงลักษณะการเรียนรูของเด็ก ก็จะทําใหครูมีการเตรียมการ

สอนไดอยางเหมาะสม   

 ดวยความสําคัญของการเขาใจความหมายของลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษกลุมนี้ ผูวิจัยไดเร่ิมทําการศึกษาถึงลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร โดยลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคนี้ ถูกพัฒนาข้ึนมาจากทั้งแนวคิดทฤษฎีการ

เรียนรู แนวคิดการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูทางวิทยาศาสตร และลักษณะการเรียนรูของเด็กที่

มีความสามารถพิเศษ ซึ่งในป พ.ศ.2549 ผูวิจัยไดทําการศึกษาถึงองคประกอบของลักษณะ     

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร วา

ประกอบดวยกี่องคประกอบ โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของลักษณะ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร และ



 3 

ศึกษาความเที่ยงตรงเชิงพยากรณของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่มีตอ

ความคิดสรางสรรค โดยกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ในเขตกรุงเทพมหานคร ซึ่งผลการวิจัยพบวา 

ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ประกอบดวย 4 องคประกอบ ดังนั้นผูวิจัยจึงต้ังชื่อองคประกอบทั้ง 4 ตามลักษณะ

ของขอคําถามภายใตองคประกอบนั้นๆ ซึ่งประกอบดวย องคประกอบดานความสนใจใฝเรียนรู   

ดานจริยธรรมในการเรียนรู ดานการจัดการขอมูลความรู  และดานการประยุกตใชและพัฒนาให

เกิดประโยชน  โดยลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสามารถทํานายความคิด

สรางสรรคไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (วิไลลักษณ ลังกา. 2549: 26-35) จากผลการวิจัยดังกลาว

จึงเปนที่มาของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนการเรียนรูที่หลากหลาย มีการใฝหา

ความรู   มีการบูรณาการ  มีการแลกเปล่ียน มีจริยธรรมในการเรียนรูซึ่งมีการแสดงออกถึงการเปน   

ผูเรียนรูที่ดี คือมีสามัญสํานึกที่ดี มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง  โดยผู

เรียนรูสามารถใชทักษะความสามารถในแสวงหา คัดสรร  คิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการกับความรูที่

ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิงสรางสรรค โดยเปนการเรียนรูที่มีการใชวิธีการทาง

วิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนฐานในการเรียนรู เหตุที่การเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร ใชวิธีการและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาเปนฐาน         

การเรียนรูนี้ เนื่องจากทั้งวิธีการและทักษะทางวิทยาศาสตรเปนลักษณะวิธีการที่มีความสําคัญตอ

การนําไปใชใน การเรียนรูของผูเรียน และเห็นไดวา หากผูเรียนสนใจที่จะเรียนรูแลว ผูเรียนจะเปน

ผูแสดงปฏิกริิยาตอส่ิงแวดลอมเพราะผูเรียนมีความสนใจใฝหาความรู อยากรูอยากเห็นส่ิงตางๆ ที่

อยูรอบตัวเขาในที่สุดผูเรียนก็สามารถพัฒนาความสามารถในการสรุปความและนําขอสรุปไปใช

อธิบายเหตุการณตางๆ ได โดยนําวิธีการและทักษะทางวิทยาศาสตรตางๆ มาประกอบใชใน     

การเรียนรู   จึงเปนการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร   

ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยจะทําการยืนยันโครงสรางการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร เพื่อใหเกิดความชัดเจนยิ่งข้ึน นอกจากนี้ผูวิจัยเห็นวาจากลักษณะและความสําคัญ

ของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรตอเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้ หากเราจะพัฒนา

และสงเสริมใหเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษมีการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จะมีปจจัย

ใดบางที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ดังนั้น ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะ

ศึกษาวามีอิทธิพลทางสังคมทางใด บางที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ทั้งนี้ เห็นไดวา ปจจุบันนี้ประเทศไทยมีการ             

จัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ทั้งในลักษณะของโรงเรียนที่จัด
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การศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรโดยเฉพาะ คือ โรงเรียนมหิดลวิทยา-

นุสรณและโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย  และโรงเรียนที่จัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตรเรียนรวมกับเด็กปกติ ซึ่งจากแนวทางการจัดการศึกษาดังกลาวแสดงใหเห็น

วาสภาพแวดลอมทางการเรียนรูนาจะมีอิทธิพลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ  ทั้งนี้เนื่องจากความแตกตางของบริบทและส่ิงแวดลอมจากทาง

โรงเรียน โดยเด็กที่มีความสามารถพิเศษจะมีกระบวนความคิดที่รวดเร็วอาจจะตองเบ่ือหนายและ

ทนอยูในชั้นเรียนที่ไมไดจําแนกนักเรียน และพวกเขาจะมีความเบ่ือหนายเนื่องจากการเรียนการสอน         

ไมทาทาย (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2543: 80; อางอิงจาก Feldhusen.  1991) และ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ มักจะประสบกับปญหาในการเรียนจนตองปดหรือหยุดพัฒนา

ความสามารถของตนเองลง นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษที่เรียนในช้ันเรียนปกติจะมีความ

มั่นใจในความสามารถลดลงและมีความกังวลในการเรียนเพิ่มข้ึน (Hammer. 2002)  

 นอกจากอิทธิพลของสภาพแวดลอมทางการศึกษาแลว อิทธิพลจากครอบครัวก็เปนอีกส่ิงหนึ่ง

ที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็ก ทั้งนี้เนื่องจากครอบครัวเปนปจจัย

สําคัญทางสังคมที่ทําใหเด็กเกิดการเรียนรู เปนแหลงที่ชวยปลูกฝงพฤติกรรมแบบแผนการดําเนิน

ชีวิต และเปนแหลงที่บุคคลสามารถเรียนรูไดอยางตอเนื่องตลอดชีวิต พอแม ผูปกครองจึงมี

บทบาทสําคัญในการเสริมสรางการเรียนรูทั้งที่บาน โรงเรียนและแหลง การเรียนรูตางๆ ดังนั้น ถา

เด็กไดรับการเล้ียงดูอยูในส่ิงแวดลอมที่ดี ไดรับการกระตุน การสนับสนุน การสงเสริมพัฒนาสมอง

และการเรียนรูอยางเหมาะสม จะทําใหเด็กเติบโตอยางมีคุณภาพชีวิตที่ดี ดังที่ ผลงานวิจัยของ   

ชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ(2547: 64-66) พบวา การเปนแบบอยางของพอแมในการเรียนรู การสราง

บรรยากาศภายในครอบครัวใหเอ้ือตอการเรียนรู และการใหความรัก กําลังใจของพอแม มีผลให

เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีการใฝรูทางวิทยาศาสตร และผลงานวิจัยของโกวิชช เวชชศาสตร

(2547: 132-135) พบวา ครอบครัวเปน ตัวแบบในการสรางความเช่ือมั่นศรัทธาตอการเรียนรูและ

ความมุงมั่นตอความสําเร็จทางการเรียน นอกจากผลจากงานวิจัยที่แสดงใหเห็นถึงอิทธิพลของ

ครอบครัวที่มีตอการเรียนรูแลว เพสตาลอซซี่ (ทิศนา แขมมณี. 2536: 57-58; อางอิงจาก Pestalozzi. 

n.d.) ก็ไดเสนอวา ความรักของพอแมเปนพลังสําคัญในการเจริญเติบโตของเด็ก ความรักที่

ประกอบดวยเหตุผลและความมุงมั่นที่จะปลูกฝงส่ิงดีงามใหแกเด็กเปนบรรยากาศที่สงเสริมการ

เรียนรูและพัฒนาการในดานตางๆ ของเด็กอยางแทจริง  
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 ตามที่ไดกลาวมาแลวขางตน แสดงใหเห็นวา อิทธิพลจากสภาพแวดลอมทางการศึกษา

และอิทธิพลจากครอบครัวมีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ดังนั้น ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาถึงอิทธิพลทางสังคมตอลักษณะการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยมีฐานมาจากการประมวล

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในการศึกษากับเด็กทั่วไปและเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และฐาน

แนวคิดทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory)  ของแบนดูรา (Bandura. 1986; 

1997; 2001) ที่มีแนวคิดวา พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัว

บุคคล(Internal personal)  ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral)  

โดยการเรียนรูเกิดจากปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนและส่ิงแวดลอมในสังคม และนอกจากอิทธิพล

ทางสังคมแลว ผูวิจัยยังศึกษาอิทธิพลจากปจจัยภายในตัวเด็กวามีผลตอการเรียนรูหรือไม ทั้งนี้

เนื่องจาก ตามทฤษฎีการรูคิดทางสังคมของแบนดูราไดเสนอวา พฤติกรรมของคนเราไมไดเกิดข้ึน

และเปล่ียนแปลงไปเนื่องจากปจจัยทางสภาพแวดลอมเพียงอยางเดียว แตจะตองมีปจจัยสวนบุคคลรวม

ดวย โดยปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งปจจัย

ภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน(Self-Efficacy) และการกํากับตนเอง        

(Self-Regulation)  

 จากการประมวลเอกสารขางตน ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาถึงโครงสรางการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร  และจะศึกษาถึงอิทธิพลทางสังคมที่มาจากท้ังทางครอบครัว ซึ่งเปน

เร่ืองของการสนับสนุนทางการเรียนรู สัมพันธภาพและการเปนแบบอยางทางการเรียนรู และ

อิทธิพลจากทางโรงเรียนที่เปนเร่ืองของความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ความรูความสามารถของผูสอน การใชเทคนิคการสอน วิธีการวัดและประเมินผลการเรียน 

สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน และนักเรียนกับเพื่อนวาอิทธิพลทางสังคมเหลานี้และอิทธิพล

จากปจจัยภายในตัวเด็กจะมีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรหรือไม และถานักเรียนที่ศึกษาอยูในโรงเรียนที่มีความ

แตกตางกันในเร่ืองของประเภทของโรงเรียนที่จัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษจะมี

โครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรแตกตางกัน

หรือไม และแตกตางกันอยางไร ซึ่งผลที่ไดจากการวิจัยจะเปนขอมูลพื้นฐานที่จะนําไปพัฒนา

สงเสริมการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรและความสามารถในดานตางๆ ของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษตอไป เพราะเห็นไดวาโดยธรรมชาติของเด็กกลุมนี้ ไมสามารถหลอเล้ียงและพัฒนา

ตนเองใหเปนคนเกง ดี และมีความสุขได หากปราศจากปจจัยสําคัญเกื้อหนุน แมเด็กกลุมนี้จะมี

ความสามารถโดดเดนหรือฉลาดลึกซึ้งเพียงใดก็ยังเปนเด็กธรรมดา ที่ตองการประสบการณจาก
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ผูใหญจากการชี้แนะที่ดี ไดรับการพัฒนาที่เหมาะสม (อุษณีย อนุรุทธวงศ. ม.ป.ป.: ออนไลน; มลิวัลย 

ลับไพรี. 2549) ซึ่งเด็กที่มีความสามารถพิเศษยังคงตองการปจจัยที่สงเสริมการเรียนรู รวมไปถึง

วัสดุอุปกรณทางการศึกษา การจัดสภาพการณที่ทาทาย และการกระตุนที่เรงเราใหพวกเขาบรรลุ

ตามเปาหมายสูงสุดของตนเองได หากเด็กกลุมนี้ไดรับการพัฒนาและสงเสริมการเรียนรูในทางท่ี

ถูกที่ควรและเหมาะสมกับระดับความสามารถเด็ก กลุมนี้ก็จะนําความรูที่ไดจากการเรียนรูออกมา

ใชประโยชนในการพัฒนาประเทศในทางที่ถูกที่ควร โดยการไดรับการพัฒนาใหรูจักและเขาใจ

ตนเอง เขาใจเพื่อนมนุษย เขาใจสังคมและโลกอยางถองแท รวมทั้งเกิดความตระหนักและมีเจตคติ

ที่ดีตอการคํานึงถึงผลประโยชนของสวนรวมมากกวาสวนตน เพื่อใหสามารถดํารงชีวิตอยูรวมกับ

ผูอ่ืนในสังคมโลกไดอยางสันติ มีความสุขและพรอมที่จะสรางผลงานที่เปนเลิศ เปนคุณประโยชน

แกสังคมและประเทศชาติตอไป  

 

 

 

ปญหาการวิจัย 
 โมเดลการวัดการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษหรือไม   และแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่ ผูวิจัยพัฒนาข้ึน                         

จากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม (Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา (Albert Bandura) 

จะใชในการอธิบายโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรไดหรือไม และจะอธิบายอยางไร   

และนักเรียนที่ศึกษาอยูในโรงเรียนที่มีความแตกตางกันในเร่ืองของประเภทของโรงเรียนที่จัด

การศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษจะมีโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรแตกตางกันหรือไม และแตกตางกันอยางไร 

 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้มีความมุงหมายของการวิจัยเพื่อพัฒนาและเปรียบเทียบแบบจําลอง

โครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร โดยมีความมุงหมายเฉพาะของการวิจัย ดังนี้ 
 

 1.  เพื่อยืนยันองคประกอบการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งประกอบไป

ดวย ตัวแปรความสนใจใฝเรียนรู ตัวแปรจริยธรรมในการเรียนรู ตัวแปรการจัดการขอมูลความรู  

และตัวแปรการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน 
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 2.  เพื่อศึกษาอิทธิพลจากครอบครัวของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร

ตอปจจัยภายในตัวนักเรียนและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 

 3. เพื่อศึกษาอิทธิพลจากทางโรงเรียนของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ตอปจจัยภายในตัวนักเรียนและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียน 
 

 4. เพื่อศึกษาอิทธิพลจากปจจัยภายในของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 

 5. เพื่อเปรียบเทียบโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่อยูในโรงเรียนที่จัดการศึกษา

ตางกัน  
 

 6. เพื่อเปรียบเทียบคาเฉล่ียของตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู 

การกํากับตนเองทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่อยูในโรงเรียนที่จัดการศึกษาตางกัน  

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 

 การวิจัยนี้เปนการศึกษาถึงองคประกอบของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร และศึกษาถึงอิทธิพลทางสังคมทั้งที่มาจากทางโรงเรียน ครอบครัว และปจจัยภายใน

ที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ซึ่งผลที่ไดจากการศึกษานาจะกอใหเกิดคุณคาทั้งทางดานองคความรูและดานการ

นําไปใช ดังนี้ 
 

 ดานองคความรู 
 1.  ไดองคความรูเกี่ยวกับลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนการเรียนรูถูกพัฒนาข้ึนมาจากทั้งแนวคิดทฤษฎีการ

เรียนรู แนวคิดการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูทางวิทยาศาสตร และลักษณะการเรียนรูของเด็กที่

มีความสามารถพิเศษ โดยมีการใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

เปนฐานในการเรียนรู 

 2.  ไดองคความรูเกี่ยวกับอิทธิพลของโรงเรียน ครอบครัว และปจจัยภายในที่มีตอการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรทั้งที่ศึกษาอยูใน

โรงเรียนประเภทตางๆ  
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 ดานการนําไปใช 
 1.  สามารถใชองคความรูที่เกี่ยวกับลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

ไปใชประกอบในการพัฒนา ทั้งในเร่ืองของการจัดการเรียนการสอนใหกับกลุมเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษตอไป 

 2.  สามารถใชองคความรูที่เกี่ยวกับอิทธิพลทางสังคม ซึ่งประกอบไปดวยอิทธิพลทาง

โรงเรียน ครอบครัว และปจจัยภายใน เพื่อเปนแนวทางในการวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษตอไป 

 3.  สามารถใชองคความรูที่เกี่ยวกับอิทธิพลจากทางโรงเรียนที่จัดการศึกษาใหกับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษตอการเรียนรูอยางสรางสรรคใหกับเด็กไปใชประกอบการกําหนดนโยบาย

ทางการศึกษา หรือรูปแบบการจัดการเรียนการสอนใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษตอไป 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

 ประชากรและกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
 

  ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 

  กลุมประชากรในการวิจัยคร้ังนี้  ไดแก นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร

ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6 จํานวน 2 กลุม ไดแก 1) กลุมโรงเรียนที่จัดการศึกษา

แบบเรียนรวม ซึ่งเปนโรงเรียนที่เขารวมโครงการหองเรียนพิเศษวิทยาศาสตร และ 2)กลุมโรงเรียน

เฉพาะทาง (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 12 แหง)  

 

  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
  กลุมตัวอยางสุมมาจากนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่กําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6 จํานวน 832 คน จําแนกเปน 2 กลุม ไดแก 1) กลุม

นักเรียนที่ศึกษาในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งเปนโรงเรียนที่เขารวมโครงการ

หองเรียนพิเศษวิทยาศาสตร จํานวน 5 โรง นักเรียนจํานวน 421 คน และ 2) กลุมนักเรียนที่ศึกษา

ในโรงเรียนเฉพาะทาง (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย) จํานวน 6 โรง 

นักเรียนจํานวน 411 คน  โดยวิธีการสุมแบบสองข้ันตอน(Two-Stage Random Sampling) 
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  ในการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางใชกฎความเพียงพอในการวิเคราะหขอมูล                

ที่กําหนดไววาขนาดกลุมตัวอยางตอจํานวนตัวแปรสังเกตในแบบจําลองที่เพียงพอตอการวิเคราะห

ขอมูลควรมีสัดสวน 10-20:1 (Schumacker; & Lomax. 1996: 20) ดังนั้นในแตละกลุมยอย        

จึงควรมีกลุมตัวอยางอยางนอยกลุมละ 250-500 คน 
 

  ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
   ตัวแปรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบดวย 

   1. ตัวแปรภายนอก (exogenous variables)  ไดแก 
 

                     1.1  อิทธิพลจากครอบครัว ประกอบดวย 

   1.1.1 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง ประกอบดวยตัวบงช้ี 

คือ การรับรูของนักเรียนเกี่ยวกับพฤติกรรมที่ผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียน และการรับรูของนักเรียน

เกี่ยวกับพฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอผูปกครอง 

   1.1.2 การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง ประกอบดวยตัวบงช้ี 

คือ การสนับสนุนทางดานอารมณ การสนับสนุนทางดานขอมูลขาวสาร และการสนับสนุนทางดาน

ส่ิงของ  

   1.1.3 การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง ประกอบดวย       

ตัวบงชี้ คือ การเปนแบบอยางดานรักการเรียนรู การเปนแบบอยางดานจริยธรรมในการเรียนรู 

      1.2 อิทธิพลจากโรงเรียน  ประกอบดวย 

    1.2.1 ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ประกอบดวยตัวบงชี้ คือ ความพรอมดานหลักสูตร ความพรอมดานผูสอน 

ความพรอมดานส่ือการเรียนการสอน และความพรอมดานการวัดและประเมินผล 

    1.2.2 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู ประกอบดวยตัวบงชี้ คือ      

การรับรูของนักเรียนเกี่ยวกับพฤติกรรมที่ครูปฏิบัติตอนักเรียน และการรับรูของนักเรียนเกี่ยวกับ

พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอครู 

    1.2.3 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน ประกอบดวยตัวบงช้ี คือ

การรับรูของนักเรียนเกี่ยวกับพฤติกรรมที่เพื่อนปฏิบัติตอนักเรียน และการรับรูของนักเรียนเกี่ยวกับ

พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอเพื่อน 
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   2.  ตัวแปรภายใน (endogenous variables) ไดแก 

        2.1 ปจจัยภายในตัวนักเรียน ประกอบดวย 

     2.1.1 การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู ประกอบดวยตัวบงช้ี 

คือ การรับรูความสามารถของนักเรียนในการแสวงหาและรับความรู การรับรูความสามารถของ

นักเรียนในดานจริยธรรมการเรียนรู การรับรูความสามารถของนักเรียนในการจัดการขอมูลความรู 

และการรับรูความสามารถของนักเรียนในการประยุกตใชและพัฒนาความรูใหเกิดประโยชน 

     2.1.2 การกํากบัตนเองทางการเรียนรู ประกอบดวยตัวบงชี้ คือ องคประกอบ

ดานกลวิธีที่ใชทางการรูคิด (Cognitive strategy use) และองคประกอบดานการกํากับตนเอง 

(self-Regulation)        

    2.2 การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ประกอบดวยตัวบงชี้ คือ 

ความสนใจใฝเรียนรู จริยธรรมในการเรียนรู การจัดการขอมูลความรู และการประยุกตใชและพัฒนา

ใหเกิดประโยชน    

   3.  ตัวแปรปรับ (moderator variable) ไดแก ประเภทของโรงเรียนที่จัดการศึกษา

ใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

 
นิยามศัพทเฉพาะ  
 1.  ประเภทของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาใหกับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ  
หมายถึง โรงเรียนที่มีการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ซึ่งแบง

ออกเปน 2 ประเภท คือ ประเภทแรกโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งเปนโรงเรียนที่เขา

รวมโครงการหองเรียนพิเศษวิทยาศาสตร และประเภทท่ี 2 โรงเรียนเฉพาะทาง(โรงเรียนมหิดล

วิทยานุสรณ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย)    

 2.  นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร หมายถึง นักเรียนที่มีความสามารถ

อันโดดเดนทางดานวิทยาศาสตร ที่ศึกษาอยูในแผนการเรียนวิทยาศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษา

ตอนปลาย ในโรงเรียนนํารองจัดการศึกษาสําหรับผูมีความสามารถพิเศษตามประกาศของ

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
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นิยามเชิงปฏิบัติการ 
 1.  การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรม

ที่นักเรียนแสดงออกในการเรียนรู ซึ่งเปนลักษณะของการสนใจใฝหาความรู มีจริยธรรมในการเรียนรู 

โดยแสดงออกถึงการเปนผูเรียนรูที่ดี  มีการแสวงหา คัดสรร คิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการกับ

ความรูที่ไดมาและนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิงสรางสรรค โดยมีการใชวิธีการทางวิทยาศาสตร

และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนฐานในการเรียนรู ซึ่งในการวิจัยคร้ังนี้แบงการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ออกเปน 4  ดาน  ดังนี ้

  1.1  ดานความสนใจใฝเรียนรู หมายถึง  คุณลักษณะและพฤติกรรมที่นักเรียน

แสดงออกถึงการกระตือรือรนที่จะเรียนรูสิ่งใหมๆ รักและใสใจการเรียนรูอยูเสมอ เปดกวางตอ

ประสบการณใหมๆ และสนใจแสวงหาแหลงทรัพยากรการเรียนรู โดยใชวิธีการเรียนรูไดอยาง

หลากหลายในการใหไดมาซึ่งขอมูลความรู 

  1.2  ดานจริยธรรมในการเรียนรู หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรมที่นักเรียน

แสดงออกถึงการมีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี มีความซื่อสัตย มีสามัญสํานึกที่ดี เคารพในเกียรติ

และศักด์ิศรี โดยคํานึงถึงความถูกตอง มีใจเปนกลาง และมีการตรวจสอบความถูกตองจากแหลงที่ใช

ขอมูล   

  1.3 ดานการจัดการขอมูลความรู หมายถึง คุณลักษณะและพฤติกรรมที่นักเรียน

แสดงออกถึงการนําขอมูลความรูที่มีอยูหรือที่เรียนรูมาจําแนก จัดลําดับ แปลความจากขอมูล การทํา

ความเขาใจกับขอมูลความรู และมีทักษะใน การสรุปความ คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห ขอมูลที่

ไดมาอยางมีระบบ และกล่ันกรองออกมาเปนความรูที่ผานการจัดการจากผูเรียนรู  

  1.4 ดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน หมายถึง คุณลักษณะและ

พฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกถึงการนําความรูที่ผานการจัดการความรูมาประยุกตใชและพัฒนา

ใหเกิดประโยชนทั้งในดานการเรียนและในการดําเนินชีวิตประจําวัน อาจเปนในลักษณะของการ

เผยแพร การถายทอด การแบงปนและใชความรู การพัฒนาตอยอดของความรู หรือนําความรูที่มี

อยูไปปฏิบัติในทางสรางสรรค 

 การวัดการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร วัดจากลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรทั้ง 4 ดาน คือ ดานความสนใจใฝเรียนรู ดานจริยธรรมในการเรียนรู  

ดานการจัดการขอมูลความรู และดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน ซึ่งเปนแบบวัดที่

ผูวิจัยสรางข้ึน (วิไลลักษณ ลังกา. 2549) ผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบวัดมากกวาแสดงวามีการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงกวาผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบวัดนอยกวา 
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 2. การสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง หมายถึง การรับรูของนักเรียนตอ 

พฤติกรรมของบิดามารดาหรือผูปกครองที่ปฏิบัติตอนักเรียน ดวยการใหความชวยเหลือแกนักเรียน

ในดานตางๆ 3 ดาน ซึ่งจะมีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ไดแก  

   2.1 การสนับสนุนทางดานอารมณ หมายถึง การรับรูของนักเรียนตอพฤติกรรม

ของผูปกครองที่ปฏิบัติตอนักเรียนโดยการใหความสนใจ เอาใจใส และใหกําลังใจนักเรียนในดานการเรียน   

    2.2 การสนับสนุนทางดานขอมูลขาวสาร หมายถึง การรับรูของนักเรียนตอ

พฤติกรรมของผูปกครองที่ปฏิบัติตอนักเรียนโดยมีการใหคําปรึกษา คําแนะนําในขอมูลขาวสารที่

เกี่ยวของกับส่ิงที่นักเรียนตองการเรียนรู มีการกระตุนใหนักเรียนสนใจคนควาหาความรูอยูเสมอ 

และใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับการเรียนรูของนักเรียน  

   2.3 การสนับสนุนทางดานสิ่งของ หมายถึง การรับรูของนักเรียนตอพฤติกรรมของ

ผูปกครองที่ปฏิบัติตอนักเรียนโดยจัดเตรียมเงิน เคร่ืองแตงกาย หนังสือ และอุปกรณการเรียนที่ให

ความรูเพิ่มเติมใหแกนักเรียนอยางเพียงพอตามความจําเปนทางการเรียนรูของนักเรียน 

 การวัดการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง วัดจากแบบวัดที่ผูวิจัยสรางข้ึนตาม

แนวคิดของ เชฟเฟอรและคณะ (Schaefer; et al. 1981: 381-406) ผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบวัด

มากกวาแสดงวาไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองสูงกวาผูที่ตอบไดคะแนนจาก

แบบวัดนอยกวา 

 3.  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง  หมายถึง การรับรูของนักเรียน

เกี่ยวกับพฤติกรรมที่ผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียนและพฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบติัตอผูปกครองเพื่อ

ทําใหมีความสัมพันธที่ดีตอกัน  มีการแสดงออกถึงความรักความผูกพันซึ่งกันและกัน  มีความ

เอ้ือเฟอเผ่ือแผ การมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็น การแลกเปล่ียนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 

มีความสามัคคีระหวางสมาชิกในครอบครัว และมีการพักผอนหยอนใจรวมกันในครอบครัว โดย

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองแบงออกเปน 2 ดาน คือ พฤติกรรมที่ผูปกครองปฏิบัติ

ตอนักเรียน และพฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอผูปกครอง 

 การวัดสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองไดปรับปรุงมาจากแบบวัดสัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับผูปกครอง ของ สุธาสินี ใจเย็น (2545) และศศิธร ลีบอนอย (2547) ผูตอบที่ได

คะแนนจากแบบวัดมากกวาแสดงวามีสัมพันธภาพที่ดีกับผูปกครอง สูงกวาผูที่ตอบไดคะแนนจาก

แบบวัดนอยกวา 

 4. การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง หมายถึง การรับรูของนักเรียนตอ

พฤติกรรมของบิดามารดาหรือผูปกครองที่แสดงออกใหนักเรียนรับรูไดวาเปนผูที่ใฝเรียนใฝรูอยู

เสมอ เม่ือมีความคิดริเร่ิมอยากรูส่ิงใด ก็จะใชทักษะในการแสวงหาความรู เชน การสังเกต การ
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อาน การฟง ลงมือกระทําเพื่อแสวงหาความรู เปนตน โดยมีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี เรียนรู

ในทางที่ถูกที่ควร ที่ดีงาม มีความสามารถในการใชสิ่งที่ไดจากการเรียนรูมาใชใหเปนประโยชนใน

ชีวิตประจําวัน โดยการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง แบงไดเปน 2 ดาน ดังนี้ 

  4.1 การเปนแบบอยางทางการเรียนรูดานรักการเรียนรู หมายถึง การรับรูของนักเรียน

โดยการสังเกตการณแสดงออกของผูปกครองวาผูปกครองมีการเสาะแสวงหาแหลงทรัพยากรการเรียนรู 

เม่ือมีความคิดริเร่ิมอยากรูสิ่งใด ก็จะใชทักษะในการแสวงหาความรู หรือใชวิธีการเรียนรูไดอยาง

หลากหลาย เชน การสังเกต การอาน การฟง ลงมือกระทําเพื่อแสวงหาความรู เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูล

ความรู และเปนผูที่ใฝเรียนใฝรูอยูเสมอ 

  4.2 การเปนแบบอยางทางการเรียนรูดานจริยธรรมในการเรียนรู หมายถึง 

การรับรู ของนักเรียนโดยการสังเกตการณแสดงออกของผูปกครองวาผูปกครองมีบทบาทในการเปน

ผูเรียนรูที่ดี มีความซ่ือสัตย เคารพในเกียรติและศักด์ิศรี โดยคํานึงถึงความถูกตองมีการตรวจสอบ

ความถูกตองจากแหลงที่ใชขอมูล  และเปนการเรียนรูในทางที่ถูกที่ควร ที่ดีงาม และมีความเหมาะสม   

 การวัดการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองสรางข้ึนจากแนวคิดการเรียนรูจาก

ตัวแบบของแบนดูรา (Bandura. 1986) ผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบวัดมากกวาแสดงวาไดรับการ

เปนแบบอยางทางการเรียนรูจากผูปกครองสูงกวาผูที่ตอบไดคะแนนจากแบบวัดนอยกวา 
 5. ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
หมายถึง การรับรูของนักเรียนตอความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ของโรงเรียน ซึ่งเปนสภาพการเตรียมตัวเพื่อตอบสนองกระบวนการตางๆ ที่โรงเรียนจัดข้ึนอยาง

เพียงพอเพื่อทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู โดยเปนความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียน ทั้ง 4 

ดาน ไดแก 

  5.1 ดานหลักสูตร หมายถึง การรับรูของนักเรียนวาทางโรงเรียนมีการจัดหลักสูตรที่มี

เนื้อหาและวิธีการเสนอเนื้อหาที่สอดคลองกับความตองการความสนใจ และความสามารถของเด็ก  

หรือเปนหลักสูตรที่ไมพึ่งพาหนังสือหรือแบบฝกหัดบทใดบทหนึ่งโดยเฉพาะ คือมีความยืดหยุน     

มีหลายรูปแบบตามความตองการของเด็ก มีโครงการเสริมหลักสูตร มีกิจกรรมที่สงเสริมศักยภาพ

และคุณธรรมจริยธรรมของเด็ก สงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสเต็มที่ในการพัฒนาศักยภาพและ

ความสามารถพิเศษของเขา 

  5.2 ดานผูสอน หมายถึง การรับรูของนักเรียนวาครูผูสอนมีความรูในเนื้อหาวิชาที่

สอนและมีความสามารถในการปฏิบัติงานสอนที่แสดงออกถึงความรอบรูในการสอน มีการเตรียม      

การสอน มีการเสนอสาระของบทเรียนไดอยางเหมาะสม มีการใชเทคนิคการสอนที่หลากหลายและ

เหมาะสมกับผูเรียน  มีการจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดมีสวนรวม ใชส่ือการเรียนการสอนที่ตรงกับเนื้อหา 
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นําเอาประสบการณในชีวิตประจําวันมาประกอบการเรียนการสอน มีการเปรียบเทียบยกตัวอยาง

ในการอธิบายใหนักเรียนเขาใจและต้ังคําถามชวนใหผูเรียนคิดตาม   

  5.3 ดานสื่อการเรียนการสอน หมายถึง การรับรูของนักเรียนวาโรงเรียนมีส่ือ หรือ 

อุปกรณการสอนที่หลากหลาย ทันสมัย มีจํานวนเพียงพอกับการเรียนการสอน และเปนส่ือที่ทันสมัย 

ทันตอการเปลี่ยนแปลงหรือมีการยืดหยุนของสาระการเรียนรูแตละรายวิชาที่เปดสอนแตละระดับช้ัน

  5.4 ดานการวัดและประเมินผล หมายถึง การรับรูของนักเรียนวาครูผูสอนใชเทคนิค

วิธีในการพิจารณาวัดและตัดสินผลการเรียนทั้งในระหวางเรียนและปลายภาคเรียนอยางมหีลักเกณฑ

และใชวิธีที่หลากหลาย มีความยุติธรรม เพื่อเปนประโยชนตอผูเรียนและปรับปรุงการสอนให

เหมาะสมยิ่งข้ึน 

 การวัดความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ     

วัดจากการรับรูของนักเรียนตอความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ของโรงเรียน ทั้ง 4 ดาน คือ ดานหลักสูตร ดานผูสอน ดานส่ือการเรียนการสอน และดานการวัด

และประเมินผล ซึ่งเปนแบบวัดที่ผูวิจัยสรางข้ึน ผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบวัดมากกวาแสดงวามี      

การรับรูถึงความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษสูงกวา

ผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบวัดนอยกวา 

 6. สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู หมายถึง การรับรูของนักเรียนเกี่ยวกับพฤติกรรม

ที่ครูปฏิบัติตอนักเรียนและพฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอครูทั้งในและนอกหองเรียนเพื่อทําใหมี

ความสัมพันธที่ดีตอกัน มีการสงเสริมใหกําลังใจ การเอาใจใส ความเปนกันเอง ความยุติธรรม    

ใหกําลังใจ ใหโอกาสกับนักเรียนในการสงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความสามารถออกมาอยางเต็มที่ 

สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนแบงออกเปน 2 ดาน คือ พฤติกรรมที่ครูปฏิบัติตอนักเรียน และ

พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอครู 

 การวัดสัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนไดปรับปรุงมาจากแบบวัดสัมพันธภาพระหวาง

ครูกับนักเรียน ของ เยาว เปนสุข (2532) จิตรฐิกานต สบายจิตร (2542) และพิศดี  มินศิริ (2547)  

ผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบวัดมากกวาแสดงวามีสัมพันธภาพที่ดีกับครูสูงกวาผูที่ตอบไดคะแนน

จากแบบวัดนอยกวา 

 7.  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน หมายถึง การรับรูของนักเรียนเกี่ยวกับ

พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอเพื่อนและพฤติกรรมที่เพื่อนปฏิบัติตอนักเรียนทั้งในและนอกหองเรียน 

เพื่อทําใหมีความสัมพันธที่ดีตอกันในการอยูรวมกัน มีความหวงใยซึ่งกันและกัน ใหกําลังใจกัน 

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น ทํากิจกรรมตางๆ รวมกัน การใหความชวยเหลือ พึ่งพาอาศัยกัน 
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ทั้งทางดานวิชาการและดานทั่วๆ ไป สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนแบงออกเปน 2 ดาน คือ 

พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอเพื่อน และพฤติกรรมที่เพื่อนปฏิบัติตอนักเรียน  

 การวัดสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน ผูวิจัยไดปรับปรุงมาจากแบบวัดสัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับเพ่ือน สุธาสินี ใจเย็น (2545) พิศดี  มินศิริ (2547) และพสชนัน นิรมิตไชยนนท 

(2549) โดยผูตอบท่ีไดคะแนนจากแบบวัดมากกวาแสดงวามีสัมพันธภาพที่ดีกับเพื่อนสูงกวาผูที่

ตอบไดคะแนนจากแบบวัดนอยกวา 

 8. การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู หมายถึง ความเชื่อของนักเรียน

เกี่ยวกบัระดับความสามารถของตนเองที่จะใชในการเรียนรู  ซึ่งแบงเปน 4 ดาน ดังนี้  

  8.1  การรับรูความสามารถของตนดานการแสวงหาและรับความรู เปนความเชื่อ

ของนักเรียนวาตนเองสามารถเสาะแสวงหาแหลงทรัพยากรการเรียนรู โดยใชวิธีการเรียนรูไดอยาง

หลากหลายในการใหไดมาซึ่งขอมูลความรู 

  8.2 การรับรูความสามารถของตนดานจริยธรรมในการเรียนรู เปนความเชื่อของ

นักเรียนวาตนเองสามารถเปนผูเรียนรูที่ดี มีความซ่ือสัตย มีสามัญสํานึกที่ดี เคารพในเกียรติและ

ศักด์ิศรี โดยคํานึงถึงความถูกตอง มีใจเปนกลาง และมีการตรวจสอบความถูกตองจากแหลงที่ใช

ขอมูล   

  8.3  การรับรูความสามารถของตนดานการจัดการขอมูลความรู เปนความเชื่อของ

นักเรียนวาตนเองสามารถนําขอมูลความรูที่มีอยูหรือที่เรียนรูมาจําแนก จัดลําดับ แปลความจาก

ขอมูล การทําความเขาใจกับขอมูลความรูและมีทักษะในการสรุปความ คิดวิเคราะห คิดสังเคราะห 

ขอมูลที่ไดมา อยางมีระบบ กล่ันกรองออกมาเปนความรูที่ผานการจัดการจากผูเรียนรู 
  8.4 การรับรูความสามารถของตนดานการประยุกตใชและพัฒนาความรูให
เกิดประโยชน เปนความเช่ือของนักเรียนวาตนเองสามารถนําความรูที่ผานการจัดการความรูมา

ประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชนทั้งในดานการเรียนและในการดําเนินชีวิตประจําวัน        

อาจเปนในลักษณะของ การเผยแพร การถายทอด การแบงปนและใชความรู การพัฒนาตอยอด

ของความรู หรือนําความรูที่มีอยูไปปฏิบัติในทางสรางสรรค 

 การวัดการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู สรางข้ึนจากแนวคิดการรับรูความสามารถ

ของตนของแบนดูรา (Bandura. 1997; 1999) และกระบวนการเรียนรูของบรูเนอร (Bigge; & Shermis. 

2004; citing Bruner. 1963), สมคิด อิสระวัฒน (2538) และน้ําทิพย วิภาวิน (2547) ผูตอบที่ได

คะแนนจากแบบวัดมากกวาแสดงวามีการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูสูงกวาผูที่ตอบ

ไดคะแนนจากแบบวัดนอยกวา 
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 9. การกํากับตนเองทางการเรียนรู หมายถึง การที่นักเรียนมีการดําเนินการกํากับ

ตนเองเพื่อไดมาซึ่งความรู และทักษะตางๆ โดยมีการรูคิด การควบคุมการกระทําและแรงจูงใจ

จัดการส่ิงตางๆ ดวยตนเองและใชกลวิธีทางการรูคิดในการเรียนรู ซึ่งประกอบดวย 2 องคประกอบ 

ดังนี้ 

   9.1 องคประกอบดานกลวิธีที่ใชทางการรูคิด (Cognitive strategy use) หมายถึง 

การที่นักเรียนมีการดําเนินการกํากับตนเองเพ่ือไดมาซ่ึงความรู และทักษะตางๆ โดยมีการใชกลวิธี

ทางการรูคิด เชน การรวบรวมหรือการถายโอนความรู การคนควาหาความรู การทองจํา การเช่ือมโยง 

การจัดรูปแบบ และการต้ังเปาหมายและวางแผนในการเรียนรู 

   9.2 องคประกอบดานการกํากับตนเอง(self-Regulation) หมายถึง การที่นักเรียน

มีการดําเนินการกํากับตนเองเพื่อไดมาซึ่งความรู และทักษะตางๆ โดยมีกลวิธีการคิดอภิมาน

(Metacognition strategies) และการจัดการควบคุมความพยายามของตนเอง (Effort management 

strategies) ในการเรียนรู 

 การวัดการกํากับตนเองทางการเรียนรู ผูวิจัยไดดัดแปลงมาจากแบบวัดการกํากับตนเอง

ทางการเรียนรูของพินทริก และดีกรูท (Pintrich; & De-Groot. 1990) ผูตอบที่ไดคะแนนจากแบบ

วัดมากกวาแสดงวามีการกํากับตนเองทางการเรียนรูสูงกวาผูที่ตอบไดคะแนนจากแบบวัดนอยกวา 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดศึกษาถึงอิทธิพลทางสังคมทั้งจากทางบาน ทางโรงเรียนและปจจัย

ภายในตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่

มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  ผูวิจัยขอนําเสนอการประมวลเอกสาร แนวคิดและงานวิจัยที่

เกี่ยวของตามลําดับ โดยมีรายละเอียดดังตอไปดังนี้ 
 
 
 

          ตอนท่ี 1 :  การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
 

     1.1  ความหมายของการเรียนรู 

 1.2  แนวคิดและทฤษฎีการเรียนรู 

 1.3  การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

  1.3.1  ลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง 

  1.3.2  ลักษณะการเรียนรูทางวิทยาศาสตร 

  1.3.3  ลักษณะการเรียนรูของเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษ 

 1.4  องคประกอบของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 

     1.5  การวัดการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
 
        ตอนท่ี 2 :  อิทธิพลทางสังคมและปจจยัภายในตอการเรยีนรูอยางสรางสรรค 
ทางวทิยาศาสตร 
      2.1 ทฤษฎีการรูคิดทางสังคม (Social Cognitive Theory) 

      2.2  อิทธิพลของครอบครัวตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

   2.2.1 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองกับการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร 

   2.2.2  การสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองกับปจจัยภายในและการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

   2.2.3  การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองกับปจจัยภายในและ        

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
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      2.3  อิทธิพลทางโรงเรียนตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

   2.3.1 ความพรอมของโรง เ รียนในการจัดการ ศึกษาสําห รับเ ด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

               2.3.2  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง                    

วิทยาศาสตร 

   2.3.3  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนกับปจจัยภายในและการเรียนรู                    

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

       2.4 อิทธิพลของปจจัยภายในตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 

                2.4.1  การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูกับการกํากับตนเองและ        

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

   2.4.2  การกํากับตนเองทางการเรียนรูกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง                          

วิทยาศาสตร 
 
 ตอนท่ี 3: รูปแบบการจัดการศึกษาใหเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร : ประเภทของโรงเรียน 
        3.1  ปรัชญาในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษ 

        3.2  จุดมุงหมายในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพเิศษ 

        3.3  แนวคิดและหลักการการจัดการศึกษาสําหรับเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษ 

            3.4  การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในประเทศไทย 
 

มีรายละเอียดดังนี ้
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ตอนท่ี 1 : การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 1.1 ความหมายของการเรียนรู 
 จากการประมวลเอกสารที่เกี่ยวของกับการเรียนรู พบวา มีผูใหความหมายของการเรียนรู 

โดยมีแนวคิดที่แบงไดเปน 2 ประเด็น คือ ประเด็นแรกมองการเรียนรูในความหมายของ

กระบวนการเรียนรู  สวนประเด็นที่สองมองการเรียนรู ในความหมายของผลการเรียนรู  ซึ่งแนวคิด

ที่สนับสนุนประเด็นแรกที่มองวาการเรียนรูในความหมายของกระบวนการเรียนรูนี้ มอรริส(Morris. 

1990: 178) และไคลน(Klein. 1996: 5) ไดใหความหมายของการเรียนรูในลักษณะที่คลายกัน วา      

การเรียนรู หมายถึง กระบวนการที่เปนผลมาจากประสบการณหรือการฝกฝน มีผลทําใหเกิด

เปล่ียนแปลงพฤติกรรมคอนขางถาวร  และ รุง  แกวแดง(2543: i) ไดใหความหมายของ การเรียนรู วา

หมายถึง การรับขอมูลขาวสาร การแปลความ การปรับปรุงและการแลกเปล่ียน ถายทอดสาระและ

ประสบการณของบุคคลและสังคม และกันยา สุวรรณแสง(2532: 155) ไดใหความหมายของ    

การเรียนรู วาหมายถึง กระบวนการที่เปนประสบการณตรง และหรือประสบการณทางออม กระทํา

ใหอินทรียเกิดเปล่ียนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวร แตไมรวมถึงการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมอัน

เนื่องมาจากเหตุอื่นๆ สวนแนวคิดที่สนับสนุนประเด็นที่มองการเรียนรูในความหมายของผล      

การเรียนรู พบวาฮามิลตัน และกาตาลา(Hamilton; & Ghatala. 1994: 9) ไดใหความหมายของ      

การเรียนรูวา การเรียนรูใหผลในแงของการเปลี่ยนแปลงที่คอนขางจะถาวรของพฤติกรรมหรือ

ความรูของบุคคล และวุฒิชัย จํานง(2521: 6-7) ไดใหความหมายของการเรียนรู  ไววา การเรียนรู

ใหผลในแงของการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม พฤติกรรมที่แสดงออกหรือเปนอยูกอนกระบวนการเรียนรู

จะเปล่ียนแปลงไปหลังจากผานกระบวนการนั้นแลว การเรียนรูเปนผลของการฝกซํ้าซาก สําหรับ

ลักษณะการเรียนรูนี้  ไมรวมถึงการเปล่ียนแปลงอันเกิดจากความเจ็บไข และการบรรลุวุฒิภาวะ 

 สรุปไดวา การเรียนรูเปนกระบวนการในการเปล่ียนพฤติกรรมอันเนื่องมาจากประสบการณ

ทั้งประสบการณตรงและหรือประสบการณทางออมที่แตละบุคคลไดรับมา เปนการแสวงหาส่ิง

ใหมๆ โดยมีการรับขอมูล ปรับปรุง และแลกเปล่ียนถายทอดสาระความรู อันจะทําใหเกิดความรู

ความสามารถที่กระทําส่ิงหนึ่งส่ิงใด เพื่อสนองความตองการของผูเรียนรูได   
 
 1.2 แนวคิดและทฤษฎีการเรียนรู 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดนําแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูของ เจโรม บรูเนอร(Jerome Bruner. 

1963) มาศึกษาถึงข้ันตอนกระบวนการเรียนรู ซึ่งหนึ่งในแนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีการเรียนรูโดย

วิธีการคนพบของ บรูเนอร เชื่อวา การเรียนรูเปนกระบวนการที่ผูเรียนมีปฏิสัมพนัธกับส่ิงแวดลอม

ดวยตนเอง โดยการเรียนรูจะเกิดขึ้นก็ตอเมื ่อผูเรียนไดประมวลขอมูลขาวสารจากการที่มี
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ปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม การรับรูของมนุษยเปนสิ่งที่เลือกหรือสิ่งรับรูที่ขึ้นกับความใสใจของ

ผูเรียนที่มีตอสิ่งนั้นๆ การเรียนรูจะเกิดจากการคนพบเนื่องจากผูเรียนมีความอยากรูอยากเห็น        

ซึ่งเปนแรงผลักดันใหเกิดพฤติกรรมสํารวจสภาพสิ่งแวดลอม และเกิดการเรียนรูโดยการคนพบ

(Discovery Learning)         

 แนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีการเรียนรูโดยวิธีการคนพบของบรูเนอร มีดังนี้(Bigge; & 

Shermis. 2004: 133-150; citing Bruner. 1963)   

 ประการแรก การเรียนรูเปนกระบวนการที่ผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมดวยตนเอง 

การเปล่ียนแปลงที่เปนผลของการปฏิสัมพันธนอกจากจะเกิดข้ึนในตัวของผูเรียนแลว ยังจะเปนผล

ใหเกิดการเปล่ียนแปลงในส่ิงแวดลอมดวย 

 ประการที่สอง ผูเรียนแตละคนมีประสบการณและพื้นฐานความรูแตกตางกัน การเรียนรู

จะเกิดขึ้นจากการที่ผูเรียนสรางความสัมพันธระหวางสิ่งที่พบใหมกับประสบการณ และมี

ความหมายใหม 

 ประการที่สาม พัฒนาการทางเชาวนปญญาจะเห็นไดชัดเจนโดยที่ผูเรียนสามารถรับ           

ส่ิงเราที่ใหเลือกไดหลายอยางพรอมๆ กัน  

 จากแนวคิดพื้นฐานดังกลาวขางตน เห็นไดวาบรูเนอรมองวาการเรียนรูเปนกระบวนการที่

ผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  โดยกระบวนการเรียนรูตามแนวคิดของบรูเนอรนั้น จะเปนการ

ผสมผสานกระบวนการตางๆ 3 กระบวนการตอไปนี้เขาดวยกัน ซึ่งทั้ง 3 กระบวนการนี้ อาจเกิดข้ึน

พรอมกันหรือเกิดข้ึนเรียงตามลําดับกัน ดังนี้  

 - การรับความรูใหม (Acquisition of new knowledge) เปนกระบวนการของการ

รวบรวมความรูใหมเขาแทนที่ความรูเกา ทําใหความรูเดิมที่มีอยูละเอียดลึกซ้ึงยิ่งข้ึนหรือเปนการ

จัดระเบียบโครงรางของความรูที่ไดรับมาใหเปนระเบียบมากข้ึน   

 - การแปลงความรู(Transformation of knowledge) เปนกระบวนการเปลี่ยนแปลง

ความรูที่ไดรับมานั้นใหสัมพันธกับประสบการณเดิม อาจแปลงโดยวิธีการขยายความ ผสมผสาน

ความรูเดิมใหสัมพันธหรือตอเนื่องกับสถานการณใหม 

 - การตรวจสอบความตรงประเด็นและความเพียงพอของความรู (Check of the 

pertinence and adequacy of knowledge) หรือ การประเมินผล (Evaluation) เปนการตรวจสอบ

ความตรงประเด็นและความเพียงพอของความรู โดยการประเมินวาส่ิงที่เปล่ียนแปลงไปนั้นเปนส่ิง

ที่ดีหรือไมดี หรือทําใหเกิดการเรียนรูที่กาวหนาข้ึนเพียงใด 
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 จากทฤษฎีการเรียนรูโดยวิธีการคนพบของบรูเนอร แสดงใหเห็นวานักเรียนสามารถพัฒนา

ความรูของตนเองได โดยอาศัยการเรียนรูจากส่ิงตางๆ ที่อยูรอบขาง ซึ่งถามีการจัดประสบการณให

นักเรียนไดเรียนอยางเต็มความสามารถจะชวยใหเกิดการเรียนรูที่สมบูรณได และจะเปนประโยชนตอผูเรียน

ทั้งในดาน เปนการเพิ่มพูนศักยภาพทางสติปญญาของผูเรียน กอใหเกิดแรงจูงใจภายใน ผูเรียนได

ฝกความคิดและการกระทําซ่ึงทําใหไดเรียนรูวิธีจัดระบบความคิดและวิธีการเสาะแสวงหาความรูดวยได  

 และจากทฤษฎีการเรียนรูของบรูเนอร สรุปไดวา การเรียนรูมีกระบวนการ 3 ข้ันตอนใหญๆ คือ  

การรับขอมูล  การแปลงความรู และการประเมินผล นอกจากนี้ยังมีการเขียน การใหความหมายของการ

เรียนรู วามี 3 ข้ันตอน ดังที่  น้ําทิพย วิภาวิน (2547: 6) ไดเสนอวา การเรียนรู เปนการใชพลังสมาธิ 

ความจําและความคิด เพื่อใหเกิดความเขาใจ เกิดความรู ซึ่ง มี 3 ข้ันตอน คือ  

 ข้ันที่ 1 เปดใจรับขอมูล โดยการฟง การอาน การสังเกต เปนตน  

 ข้ันที่ 2 คิด วิเคราะห ไตรตรองจนเขาใจ 

 ข้ันที่ 3 ประยุกตใชในทางสรางสรรค 

 จากการศึกษาผลการวิจัยของ สมคิด อิสระวัฒน (2538: 34-62) ที่ไดทําการศึกษาถึง

ลักษณะการเรียนรูดวยตนเองของคนไทย ซึ่งพบวาลักษณะการเรียนรูดวยตนเองของคนไทย มีข้ันตอน 

ดังนี้ 

 ข้ันที่ 1  อานหนังสือ ดูงาน เขาไปอยูดวย/คลุกคลี ฟง สังเกต สอบถาม 

 ข้ันที่ 2  คิดวิเคราะห 

 ข้ันที่ 3  ลองทํา 

 ข้ันที่ 4  ประเมินผล 

 โดยจุดเร่ิมตนของการเรียนรูอาจจะเร่ิมจากลักษณะใดลักษณะหนึ่ง (ในข้ันที่ 1) หลังจาก

นั้นนําขอมูลที่ไดมาคิด วิเคราะหแลวจึงจะลองทํา หลังจากลองทําก็จะทําการประเมินผล 

 จากกระบวนการเรียนรูดังกลาวขางตน เห็นไดวากระบวนการหลักของการเรียนรูมี 3 ข้ันตอน

ใหญๆ ซึ่งจากการศกึษาสรุปไดวา จากกระบวนการเรียนรูของทั้ง 3 ทานที่เสนอมา ในข้ันตอนแรก

มีลักษณะคลายคลึงกัน คือ จะเปนการเปดรับขอมูลโดยใชทักษะตางๆ และข้ันตอนตอมา เปนการ

ใชทักษะตางๆ ทั้งการคิดวิเคราะหจัดการกับความรูที่ไดจากการเรียนรู สวนข้ันตอนที่สาม เปนข้ัน

ของการนําไปใช ประยุกตใชใหเกิดประโยชน ซึ่งในข้ันตอนนี้ผูวิจัยไดสรุปกระบวนการเรียนรูของ 

สมคิด อิสระวัฒน ในข้ัน ลองทํากับประเมินผล ไวในข้ันตอน การนําไปใชและประยุกตใชใหเกิด

ประโยชน รายละเอียด แสดงดังตาราง 1 
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ตาราง 1  สรุปกระบวนการเรียนรูในการวิจัยคร้ังนี้ 
 

 
 

กระบวนการเรียนรู  

กระบวนการเรียนรู 
ในการวิจยัคร้ังน้ี บรูเนอร น้ําทิพย วิภาวนิ สมคิด อิสระวฒัน 

การรับขอมูล   เปดใจรับขอมูล โดย

การฟง การอาน การ

สังเกต เปนตน 

อาน ฟง สงัเกต 

สอบถาม 

การเปดใจรับขอมูล

โดยใชทักษะตางๆ  

การแปลงความรู คิด วิเคราะห 

ไตรตรองจนเขาใจ 

คิดวิเคราะห การใชทกัษะตางๆทัง้

การคิดวิเคราะห 

จัดการกับความรูที่ได

จากการเรียนรู 

การประเมินผล ประยุกตใชในทาง

สรางสรรค 

ลองทาํ การนาํไปใช

ประยุกตใชใหเกิด

ประโยชน 
ประเมินผล 

 

 

 ดังนั้น ผูวิจัยจึงไดยึดหลักวิธีการการเรียนรู 3 ข้ันตอน ที่ไดสรุปมาจากทฤษฎีการเรียนรู

ของ บรูเนอร วิธีการเรียนรูดวยตนเองของสมคิด อิสระวัฒน และข้ันตอนการเรียนรูของ น้ําทิพย 

วิภาวิน  วิเคราะหออกมาเปนองคประกอบของการเรียนรูที่ประกอบไปดวยการเปดใจรับขอมูลโดย

ใชทักษะตาง  ๆเชน การอาน การฟง การสังเกต หรือการสอบถาม เปนตน  การใชทักษะตางๆ ทั้งการคิด

วิเคราะหจัดการความรูที่ไดจากการเรียนรู และสามารถนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไปประยุกตใช

ในทางสรางสรรค ซึ่งข้ันตอนตางๆ นี้ ผูวิจัยไดใชเปนฐานในการสรางองคประกอบของลักษณะ  

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรซึ่งจะกลาวในหัวขอตอไป 
 
 1.3 การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
 ในการนําเสนอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสวนนี้ เปนการนําเสนอถึง

ลักษณะของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งมีที่มาจากการประมวลเอกสารแนวคิด

ของลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูทางวิทยาศาสตร และลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้    
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  1.3.1 ลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง (Self-directed learning) 
       การเรียนรูดวยตนเอง เปนรูปแบบหนึ่งของการเรียนรู ซึ่งอาจเกิดข้ึนในตัวผูเรียน โดย

ผูเรียนมีความคิดริเร่ิมในความอยากรู แลวดําเนินการคนควาจนจบกระบวนการเรียนรู ลักษณะ

ของคนซ่ึงจะเรียนรูไดดวยตนเองนั้น ตนเองตองมีความสมัครใจ เพราะความอยากรู มิใชการบังคับ 

ผูเรียนสามารถบอกในส่ิงที่ตองการและรูวาจะดําเนินการอยางไร ซึ่งจากการประมวลเอกสาร

แนวคิดทั้งในประเทศและตางประเทศ พบวา มีผูที่ไดกลาวถึงการเรียนรูดวยตนเองหลายทานที่มี

แนวคิดคลายๆ กัน วาเปนกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูเร่ิมวิเคราะหความตองการในการเรียนรู 

กําหนดเปาหมาย เลือกแหลงความรู เลือกใชวิธีและอุปกรณในการเรียนรู ตลอดจนประเมินผล  

การเรียนรู  ซึ่งตลอดกระบวนการเรียนรูนี้ผูเรียนอาจจะไดรับความชวยเหลือจากบุคคลอ่ืนหรือไมก็ได 

ดังที่ โนลส (Knowles. 1975: 14) ไดกลาววา การเรียนรูดวยตนเอง เปนกระบวนการที่บุคคลมี

ความคิดริเร่ิมในการวินิจฉัยความตองการ การเรียนรู การวางแผนการเรียน การแสวงหาแหลง

ทรัพยากรการเรียนรู และประเมินผลการเรียนโดยจะไดรับหรือไมไดรับความชวยเหลือจากผูอ่ืนก็ตาม 

และดิกสัน (Dixon. 1995: 1789-A) ก็ไดกลาววา การเรียนรูดวยตนเองเปนกระบวนการที่ผูเรียน

แตละบุคคลวิเคราะหความตองการในการเรียนรูของตนเอง เปนผูริเร่ิมและต้ังเปาหมายในการเรียนรู 

เลือกแหลงความรู เลือกอุปกรณที่ใช รวมทั้งการประเมินผลการเรียนรูของตนเองโดยอาจไดรับ

ความชวยเหลือจากบุคคลอ่ืนหรือไมก็ได  สวน ฮีมสตรา (Hiemstra. 1994: online) ไดกลาววา 

การเรียนรูดวยตนเองเปนกระบวนการเรียนรู ที่ผูเรียนรับผิดชอบ มีความพยายามในการเรียนรู 

เปนลักษณะซึ่งทุกคนมีอยูระดับหนึ่งในสถานการณการเรียนรู  สวนแนวคิดการเรียนรูดวยตนเองใน

ประเทศไทย มีแนวคิดที่มองวาการเรียนรูดวยตนเองเปนกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูวิเคราะห

ความตองการในการเรียนรู กําหนดเปาหมาย เลือกแหลงความรู เลือกใชวิธีและอุปกรณในการเรียนรู 

ตลอดจนประเมินผลการเรียนรู  ซึ่งตลอดกระบวนการเรียนรูนี้ผูเรียนอาจจะไดรับความชวยเหลือ

จากบุคคลอ่ืนหรือไมก็ได ดังที่ สมคิด อิสระวัฒน (2542: 6) ไดกลาววา การเรียนรูดวยตนเอง เปน

กระบวนการ ซึ่งผูเรียนแตละคนมีความคิดริเร่ิมดวยตนเอง(โดยอาศัยความชวยเหลือจากผูอ่ืน 

หรือไมตองการก็ได) ผูเรียนจะทําการวิเคราะหความตองการที่จะเรียนรูของตน กําหนดเปาหมายใน

การเรียนรู แยกแยะแจกแจงแหลงขอมูลในการเรียน คัดเลือกวิธีการเรียนรูที่ เหมาะสมและ

ประเมินผลการเรียนรูนั้นๆ และ สมบัติ สุวรรณพิทักษ (2541: 7) ไดกลาววา การเรียนรูดวยตนเอง 

เปนกระบวนการแสวงหาความรูใหมๆ และการพัฒนาทักษะที่ผูเรียนจัดการเรียนดวยตนเอง โดย

ไดรับความชวยเหลือแนะนําและสนับสนุนจากผูอ่ืนหรือไมก็ได  ซึ่งประกอบดวยการวิเคราะหและ

กําหนดความตองการในการเรียนรู กําหนดเปาหมายในการเรียนรู การหาแหลงวิทยาการในการเรียนรู 

การเลือกวิธี การเรียนและกิจกรรมการเรียนรู รวมทั้งการกําหนดวิธีการประเมินผลการเรียนรู    
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  สรุปไดวา การเรียนรูดวยตนเองเปนกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนเปนผูริเร่ิมวิเคราะห    

ความตองการในการเรียนรู ต้ังเปาหมายในการเรียนรู เลือกแหลงความรู เลือกใชวิธีและอุปกรณใน

การเรียนรู ตลอดจนประเมินผลการเรียนรู  ซึ่งตลอดกระบวนการเรียนรูนี้ผูเรียนอาจจะไดรับความ

ชวยเหลือจากบุคคลอ่ืนหรือไมก็ได และหากพิจารณาใหลึกซ้ึงยิ่งข้ึน จะพบไดวา การเรียนรูดวย

ตนเองเปนวิธีการการเรียนรูที่ทําใหผูเรียนมีความตระหนัก มีความรับผิดชอบตอการเรียนของตน 

โดยผูเรียนจะมีการเลือกแหลงเรียนรู เลือกวิธีการเรียนรูดวยตนเอง ตามความสนใจและความ

เหมาะสมกับความสามารถของตน การเรียนรูดวยตนเองจึงเปนการเพิ่มพลังการเรียนรูและเพิ่ม

ความรับผิดชอบใหแกผูเรียนไดเรียนรูอยางตอเนื่อง    

  จากการศึกษาถึงลักษณะของผูที่เรียนรูดวยตนเอง พบวา ลักษณะของผูที่เรียนรูดวย

ตนเอง นอกจากจะเปนความสามารถท่ีใชในการเรียนรู ทั้งในเร่ืองของ การวิเคราะห การเช่ือมโยง 

การเลือกหาวิธีและอุปกรณในการเรียนรูแลว ยังมีในเร่ืองของจิตใจดวย กลาวคือ ตองมีใจพรอมที่

จะเรียนรู  มีความสนใจ และเขาใจตนเองสามารถนําตนเองได ดังที่ โนลส(Knowles. 1975: 61)  

ไดสรุปลักษณะของผูที่เรียนรูดวยตนเองไว ดังนี้ 1)ความเขาใจในความแตกตางดานความคิด

เกี่ยวกับผูเรียนและทักษะที่จาํเปนในการเรียนรู  นั่นคือ รูความแตกตางระหวางการเรียนการสอนที่

ครูเปนผูชี้นํากับการเรียนรูดวยตนเอง 2)แนวคิดเกี่ยวกับตนเอง ในฐานะที่บุคคลเปนตัวของตัวเอง 

ไมข้ึนกับใคร และเปนคนที่สามารถนําตนเองได 3)ความสามารถที่จะสัมพันธกับเพื่อนๆไดดี 

เพื่อที่จะใชบุคคลเหลานี้เปนเสมือนส่ิงสะทอนใหทราบถึงความตองการในการเรียนรูของตนเอง 

การวางแผนการเรียนรูของตนเอง การเรียนรูและชวยเหลือบุคคลอ่ืน  และการไดรับความชวยเหลือ

จากบุคคลเหลานั้น 4)ความสามารถในการวิเคราะหความตองการในการเรียนรูอยางสมจริงโดย

ความชวยเหลือจากผูอ่ืน 5)ความสามารถในการแปลความตองการทางการเรียน ออกมาเปน

จุดมุงหมายของการเรียนรูในรูปแบบที่อาจจะทําใหการประเมินผลสําเร็จนั้นเปนไปได 6)ความสามารถ

ในการเช่ือมโยงความสัมพันธกับผูสอน  ใชประโยชนจากผูสอนในการทําใหเร่ืองยากงายข้ึน  และ

เปนผูใหความชวยเหลือหรือที่ปรึกษา 7)ความสามารถในการหาแหลงความรูที่เปนตัวบุคคล และ

แหลงเอกสารทางวิชาการที่เหมาะสมกับวัตถุประสงคของการเรียนรูที่แตกตางกัน 8)ความสามารถ

ในการเลือกแผนการเรียนที่มีประสิทธิภาพ  โดยใชประโยชนจากแหลงวิทยาการและมีความคิด

ริเร่ิมในการวางแผนนโยบายอยางมีทักษะ ความชํานาญ และ 9)ความสามารถในการเก็บรวบรวม

ขอมูล  และนําผลของขอคนพบตางๆ ไปใชอยางเหมาะสม และ สมคิด อิสระวัฒน (2542: 1; อางอิง

จาก สมคิด อิสระวัฒน. 2532) ที่ไดกลาวถึงลักษณะของผูที่เรียนรูดวยตนเองวาตองมีลักษณะ

ดังตอไปนี้ 1) สมัครใจที่จะเรียนดวยตนเอง เกิดจากความอยากเรียนอยากรู 2) ตนเองสามารถ

บอกไดวา ส่ิงที่ตนจะเรียนคืออะไร รูทักษะหรือขอมูลที่จําเปนตองใชมีอะไรรูวิธีการหาขอมูล 
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สามารถตัดสินใจได มีการรับผิดชอบตอหนาที่บทบาทในการเปนผูเรียน 3)รูวิธีการที่จะเรียน รูวา 

ทําอยางไรจึงจะทําใหตนเองเกิดการเรียนรู 4) มีแรงจูงใจภายใน สามารถเรียนรูโดยปราศจากสิ่ง

ควบคุมภายนอก 5) มีการประเมินผลตนเอง สามารถประเมินผลตนเองไดวาเรียนดีเพียงใด       

6) เปดกวางตอประสบการณ มีการยอมรับและนําสิ่งตางๆ เขามาใช และ 7) เปนตัวของตัวเอง 

สามารถดูแลตนเองได  

  จากลักษณะของการเรียนรูดวยตนเองและลักษณะของผูที่เรียนรูดวยตนเอง สรุปได

วา ลักษณะของผูที่เรียนรูดวยตนเอง จะตองเปนผูที่สมัครใจเรียนดวยตนเอง มิไดเกิดจากการ

บังคับ แตมีเจตนาที่จะเรียนดวยความอยากรู  ตนเองเปนแหลงขอมูลของตัวเอง คือ ผูเรียน

สามารถบอกไดวาส่ิงที่ตนจะเรียนรูคืออะไร ทักษะและขอมูลที่ตองการหรือจําเปนตองการมี

อะไรบาง สามารถกําหนดเปาหมาย รูวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล โดยผูเรียนเปนผูจัดการการ

เปล่ียนแปลงตางๆ ดวยตนเอง ผูเรียนตองมีความตระหนักในความสามารถ สามารถตัดสินใจ มี

ความรับผิดชอบตอหนาที่และบทบาทในการเปนผูเรียนที่ดี  นอกจากนี้ในการศึกษาคร้ังนี้ยังนํา

กระบวนการทางวิทยาศาสตรเขามาเปนฐานของการเรียนรู โดยกระบวนการทางวิทยาศาสตรนี้จะ

ประกอบไปดวยวิธีวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร ซึ่งเปนสวนของการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
 
        1.3.2 ลักษณะการเรียนรูทางวิทยาศาสตร 
       การเรียนรูทางวิทยาศาสตรนั้น ผูเรียนจะเปนผูแสดงปฏิกิริยาตอสิ่งแวดลอมเพราะมี

ความสนใจใฝหาความรู มีความกระตือรือรน อยากรูอยากเห็นส่ิงตางๆ ที่อยูรอบตัวเขา ในที่สุดก็

สามารถพัฒนาความสามารถในการสรุปความและนําขอสรุปไปใชอธิบายเหตุการณตางๆ ได โดย

การเรียนรูทางวิทยาศาสตรจะมีกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนฐานในการเรียนรู ซึ่งกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร เปนวิธีการและขั้นตอนที่ใชดําเนินการคนควาหาความรูทางวิทยาศาสตร         

ซึ่งประกอบไปดวย วิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร  โดยในสวนของ

วิธีการทางวิทยาศาสตรนี้ เปนวิธีสืบเสาะหาความรูอยางมีลําดับข้ันตอน ซึ่งเราอาจใชทุกลําดับข้ันตอน

หรือเพียงข้ันตอนใดข้ันตอนหนึ่งแลวขามไปใชข้ันตอนอ่ืนๆ ก็ได  ซึ่งในเร่ืองนี้ พัชรา ทวีวงศ ณ อยุธยา 

(2537: 15-16) ไดเสนอวิธีการทางวิทยาศาสตรที่ประกอบดวยข้ันตอนตางๆ คือ ข้ันแรก เปนข้ันสังเกต

เพื่อระบุปญหา  คือการระบุปญหาหรือส่ิงที่ตองการศึกษาและกําหนดขอบเขตของปญหา ข้ันที่

สอง เปนข้ันต้ังสมมติฐาน คือการคิดคําตอบที่คาดหวังวาควรจะเปน หรือการคาดเดาคําตอบที่จะ

ไดรับ ข้ันที่สาม เปนข้ันการรวบรวมขอมูล คือ การรวบรวมขอมูล การวิเคราะหขอมูลเพื่อตรวจสอบ

สมมติฐานที่ต้ังไววาถูกหรือผิด โดยมีหลักฐานยืนยัน อาจทําไดโดยการสังเกตหรือการทดลอง    
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ข้ันที่สี่ เปนข้ันสรุปผล คือการสรุปวาจะปฏิเสธหรือยอมรับสมมติฐาน ตามหลักเหตุและผลเพื่อให

ไดคําตอบของปญหา  สวนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร(Science Process Skills) เปนทักษะ

สําคัญประการหนึ่งของกระบวนการวิทยาศาสตร ที่ตองพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความเขาใจ 

ตระหนักเห็นความสําคัญ และมีความชาํนาญเพื่อสามารถคนหาความรูดวยตนเองได การแสวงหา

ความรู ความเขาใจธรรมชาติของมนุษยนั้น จะเกิดจากการสังเกตธรรมชาติและปรากฏการณทาง

ธรรมชาติแลวรวบรวมขอมูลผานทางประสาทสัมผัส นําขอมูลที่ไดไปจัดจําแนกและคิดพิจารณา

เหตุและผล เกิดเปนความคิดและความเช่ือ นําความคิดความเชื่อไปปฏิบัติกอใหเกิดการสังเกต 

การรวบรวมขอมูล และการคิดเปนวัฏจักรอยางนี้ไปเร่ือย ๆ  

  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแบงออกไดเปน 13 ทักษะ โดยยึดตามแนวของ

สมาคมเพื่อการพัฒนาความกาวหนาทางวิทยาศาสตร (The America Association for the 

Advancement of Science : AAAS) โดย ทักษะที่ 1-8 เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

ข้ันพื้นฐานและทักษะที่ 9-13 เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันสูง หรือข้ันผสม หรือข้ัน

บูรณาการ ทั้งนี้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพื้นฐาน 8 ประการ ประกอบดวย 1)การ

สังเกต(Observing) 2)การลงความเห็น จากขอมูล(Inferring) 3)การจําแนกประเภท(Classifying) 

4)การวัด(Measuring) 5)การใชตัวเลข(Using Number) 6)การสื่อความหมาย(Communicating) 

7)การพยากรณ(Predicting) และ8)การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา(Using 

Space/Time Relationships) สวนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ 5 ประการ 

ประกอบดวย 9)การกําหนดและควบคุมตัวแปร(Identifying and Controlling Variables)  10)การ

ต้ังสมมติฐาน(Formulating Hypotheses)  11)การกําหนดนิยามปฏิบัติการของตัวแปร(Defining 

Variables Operationally) 12)การทดลอง(Experimenting)  และ 13)การตีความหมายขอมูลและ

การลงขอสรุป(Interpreting Data and Making) (วรรณทิพา รอดแรงคา; และพิมพันธ เดชะคุปต. 

2542: 3-6) 

  จากกระบวนการทางวิทยาศาสตร ที่ประกอบไปดวย วิธีการทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปน

วิธีสืบเสาะหาความรูอยางมีลําดับข้ันตอน โดยประกอบไปดวย 4 ข้ันตอน คือ ข้ันสังเกต  ข้ันต้ังสมมติฐาน 

ข้ันรวบรวมขอมูล และข้ันสรุปผล ซึ่งเราอาจใชทุกลําดับข้ันตอนหรือเพียงข้ันตอนใดข้ันตอนหนึ่ง

แลวขามไปใชข้ันตอนอ่ืนๆ ก็ได และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนวิธีการทางความคิด

และการกระทําอันเปนลักษณะในการเรียนรูวิทยาศาสตร โดยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรนี้

มี 13 ทักษะ ซึ่งไดแก การสังเกต การลงความเห็นจากขอมูล การจําแนกประเภท การวัด การใช

ตัวเลข การส่ือความหมาย การพยากรณ การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา การกําหนด

ควบคุมตัวแปร การต้ังสมมติฐาน การกําหนดนิยาม การทดลอง และการตีความหมายขอมูลและ
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การลงขอสรุป เห็นไดวาทั้งวิธีการและทักษะทางวิทยาศาสตร เปนลักษณะวิธีการที่มีความสําคัญ

ตอการนําไปใชในการเรียนรูของผูเรียน หากผูเรียนสนใจที่จะเรียนรูแลว ผูเรียนจะเปนผูแสดง

ปฏิกิริยาตอส่ิงแวดลอมเพราะผูเรียนมีความสนใจใฝหาความรู อยากรูอยากเห็นส่ิงตางๆ ที่อยู

รอบตัวเขา ในที่สุดผูเรียนก็สามารถพัฒนาความสามารถในการสรุปความและนําขอสรุปไปใช

อธิบายเหตุการณตางๆ ได โดยนําวิธีการและทักษะทางวิทยาศาสตรตางๆ มาประกอบใชใน 

การเรียนรู 

  จากลักษณะของการเรียนรูดวยตนเอง และการเรียนรูทางวิทยาศาสตร ดังที่ไดกลาว

มาแลวขางตน ซึ่งเปนลักษณะของการเรียนรู ที่หลากหลาย มีการใฝหาความรู  มีการบูรณาการ   

มีการแลกเปล่ียน และเปนการเรียนรูที่ดี  โดยผูเรียนรูสามารถใชทักษะความสามารถในแสวงหา   

คัดสรร คิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการกับความรูที่ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิง

สรางสรรค โดยมีกระบวนการทางวิทยาศาสตรเขามาเปนฐานของการเรียนรู นอกจากการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรจะเปนการเรียนรูที่มีการบูรณาการจากลักษณะของการเรียนรูดวย

ตนเอง และการเรียนรูทางวิทยาศาสตรแลว ยังมีลักษณะของการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษเขามารวมดวย ซึ่งเปนที่มาของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งลักษณะ

การเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้ มีดังนี้      
  
  1.3.3 ลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
  เด็กที่มีความสามารถพิเศษเปนเด็กที่อาจจะแสดงความสามารถออกมาในดานของ      

การเรียนรู ความคิดสรางสรรค การเปนผูนํา การโตตอบ การแกปญหาเฉพาะหนา หากกลาวถึง

การเรียนรูของเด็กกลุมนี้แลว เด็กกลุมนี้จะมีความสามารถในการเรียนรูสิ่งตางๆ ไดอยางรวดเร็ว  

มีความอยากรูอยากเห็น ชอบเสาะแสวงหา ใฝเรียนใฝรู มีความสามารถในการจดจําส่ิงตางๆ ได

อยางดีเยี่ยม มีความสามารถในการแยกแยะและเรียนรูสิ่งตางๆ ไดมากมาย มีความคิดสรางสรรค 

มีจินตนาการที่กวางไกล ชอบคิดคน คิดประดิษฐสิ่งตางๆ มีความคิดที่ไมซ้ําใคร และสามารถนํา

ความรูไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนไดดีและมีสามัญสํานึกที่ดี (George. 1992; เกรียงศักด์ิ  

เจริญวงศศักด์ิ. 2548: 13-15; อางอิงจาก Parke. 1989) และจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ 

พบวา มีผูที่ไดกลาวถึงลักษณะของการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ไว ดังที่ หนวยงาน

ดานเด็กที่มีความสามารถพิเศษและเด็กอัจฉริยะของสหรัฐอเมริกาไดรวบรวมและสังเคราะห

ลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษจากงานวิจัยซึ่งสรุปไดวา เด็กที่มีความสามารถ

พิเศษจะมีลักษณะการเรียนรูดังนี้  มีความสามารถในการสังเกตสูง จับประเด็นสําคัญของเร่ืองราว

ตางๆ หรือเห็นสวนสําคัญของสิ่งตางๆ ไดเร็ว ชอบอานหนังสือและอานหนังสือหรือนิตยสารที่เหมาะ
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สําหรับคนสูงวัยกวาตน  ชอบทํากิจกรรมที่ตองใชสติปญญา มีพัฒนาการที่ดีเกี่ยวกับการสรุป  

การสังเคราะห และการเกิดมโนทัศน หยั่งเห็นถึงความสัมพันธของเหตุผล มีสามัญสํานึกที่ดี        

มีแนวโนมที่ชอบสถานท่ีที่เรียบรอย และส่ิงแวดลอมที่เปนระเบียบ นอกจากนี้ รุคสและเมเคอร 

(Rooks; & Maker. 2009: 172-187) ไดกลาววาเด็กที่มีความสามารถพิเศษมีความตองการที่จะ

เรียนรูในเนื้อหาที่ทาทายมีความซับซอน และตองการแบบฝกที่พัฒนาความคิดสรางสรรค โดยครู

จะเปนผูชี้แนะแนวทางในการเรียนรูใหเด็ก ซึ่งเปนส่ิงสําคัญสําหรับประสบการณการเรียนรูที่สําเร็จ  

และนอกจากลักษณะการเรียนรูแลว หากพิจารณาถึงลักษณะทางพฤติกรรมของเด็กกลุมนี้ยัง

พบวา เด็กที่มีความสามารถพิเศษจะมีลักษณะทางพฤติกรรม ดังนี้ มีความสามารถเรียนรูสิ่งตางๆ 

ไดอยางรวดเร็ว ชอบสืบสวนและอยากรูอยากเห็น  มีแรงจูงใจภายในที่จะเรียนรูสูง ชอบสํารวจ มี

ความอดทนสูง มีความคิดสรางสรรค มีระเบียบวินัย  มีการวางระเบียบชีวิตหรือพฤติกรรมอยางดี 

มีเปาหมายในการทํางาน  สนุกกับการเรียนรูสิ่งใหม และวิธีการใหม และมีสํานึกเกี่ยวกับศีลธรรม

และจริยธรรมสูง (Despina Sivevska. 2010: 3329-3333; อัญชลี สารรัตนะ. 2533; อางอิงจาก 

U.S. Office for Gifted and Talents and Council for Special Populations)  และดังที่ Merenheimo ได

เสนอวา นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษจะใชกลยุทธในการวิเคราะหขอมูลที่ไดรับมา แตเด็กที่มี

ความสามารถนอยกวาจะใชกลยุทธในการยอยหรือจัดลําดับขอมูลแทน โดยเขาเช่ือวาส่ิงเหลานี้

เปนผลมาจากนิสัยในการเรียนรูที่เกิดขึ้นจากประสบการณสังคม (สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ. 2543: 56-57; อางอิงจาก Merenheimo. 1991)  และผลจากการวิจัยของ 

ธอรนต้ันและคณะ (Thornton; et al. 2006: 106-110) ที่ไดทําการศึกษาแบบการเรียนรูของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษและเด็กปกติ พบวา เด็กที่มีความสามารถพิเศษใชทักษะ  การวิเคราะห     

และการสังเคราะห มากกวาเด็กทั่วไป  มีลักษณะการเรียนรูที่เร่ิมจากตนเอง มีแรงจูงใจ มีการใช

เทคนิคตางๆ ในการเรียนรู     

  นอกจากลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษแลว หากพิจารณาถึง

ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในเร่ืองของลักษณะการเรียนรู จะพบได

วาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรจะมีบุคลิกลักษณะในเร่ืองของการเรียนรู ดังนี้ 

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2536: 86-87) มีความสามารถในการเรียนรูดี         

มีความริเร่ิมสรางสรรคทางวิทยาศาสตร มีความสามารถกระทําส่ิงใหมๆ สามารถคนควา ทดลอง 

และเสาะแสวงหาคําตอบหลายๆ วิธี มีความสนใจทางวิทยาศาสตร  มีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร 

มีความอยากรูอยากเห็น มีความขยันหมั่นเพียร และมีความรับผิดชอบ และจากงานวิจัยของ    

พัชรา จันทรา (2539: 77-79) ที่ไดทําการศึกษาแบบการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร(โครงการ พสวท.) พบวา เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรมีรูปแบบ     
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การเรียนรูแบบแกปญหามากที่สุด ซึ่งเปนลักษณะการเรียนรูของผูเรียนที่แสดงกิจกรรมโดยวิธีการ

ต้ังคําถาม อภิปราย ทดลอง ระดมความคิด เพื่อคนหาคําตอบดวยตนเอง รูปแบบที่รองลงมาไดแก 

แบบการเรียนรูแบบอิสระ ซึ่งเปนลักษณะการเรียนรูของผูเรียนที่เปนการคนควาหาขอมูลความรู

ใหมๆ ดวยตนเองและมีการนําเสนอความรูในชั้นเรียน และจากผลการวิจัยของ วสัน ปุนผล (2551: 

406-408) ที่ไดทําการศึกษาถึงคุณลักษณะของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร พบวา 

คุณลักษณะของนักเรียนที ่ม ีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรมี 7 คุณลักษณะ  ดังนี้  

ความสามารถทางสติปญญาและความใฝรู ความริเร่ิมสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ความมีเหตุผล

และรอบคอบ ความอดทน ความเช่ือมั่นในตนเอง ความรับผิดชอบ และความสามารถในการแกปญหา

ทางวิทยาศาสตร ไดเดอริช (สุวิมล เข้ียวแกว. 2527: 12-13; อางอิงจาก Diederich. n.d.) ไดกลาวถึง

ลักษณะของผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร สรุปไดวา ผูที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตรมีลักษณะดังนี้ มีความสงสัยและไมเช่ือในส่ิงตางๆ ทันที มีความเชื่อวาตองมีทางที่จะ

แกไขปญหาได มีความตองการที่จะพิสูจนส่ิงตางๆ โดยการทดลอง มีความหนักแนนมั่นคง พอใจ

ในส่ิงใหมๆ มีความเต็มใจที่จะเปล่ียนความคิดเห็น ซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง ไมเช่ือโชคลาง

หรือส่ิงศักด์ิสิทธิ์ ไมตัดสินใจส่ิงใดรวดเร็วเกินไป สามารถแยกความแตกตางระหวางสมมติฐานกับ

คําตอบของปญหาได ยอมรับขอสรุปที่มีเหตุผล และ จอรด (George. 1992) ไดกลาวถึงลักษณะ

ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรสรุปไดวา เปนคนชางสังเกต และมักสังเกตอยาง

ลึกซ้ึงใกลชิด มีลักษณะรักการเรียนรู อยากรูและมีคําถามที่นาสนใจ มีเกณฑแปลกในการจําแนก

ประเภทสิ่งของ แสดงความคิดริเร่ิมสรางสรรคในการสรางรูปแบบใหมๆ และมักจะคิดหรือทดลอง

ทําเพื่อดูวาแลวอะไรจะเกิดข้ึน หรือมันจะเปนอยางไร และดังที่ จอหนและแมทธิว (Taber. 2007: 

15-31; citing John; & Matthew. n.d) ไดกลาววา เด็กที่มีแนวโนมเปนผูที่มีความสามารถพิเศษ

ทางดานวิทยาศาสตรมีลักษณะดังนี้ ชอบอานโดยเฉพาะอยางยิ่งเร่ืองเกี่ยวกับวิทยาศาสตรหรือ

นิยายวิทยาศาสตร  มีงานอดิเรกที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร เปนสมาชิกชมรมวิทยาศาสตร  มคีวามสนใจ

ที่จะศึกษา หรือคนหาขอมูลเกี่ยวกับส่ิงที่อยูรอบๆ ตัวเขา อยากรูอยากเห็นและชางซักชางถาม

เกี่ยวกับกระบวนการทํางานและสาเหตุของการเกิดส่ิงตางๆ (พวกเขาอาจจะไมคอยพอใจกับ

คําอธิบายงายๆ สั้นๆ หรือขอมูลที่ไมเพียงพอ) สามารถตัดสินใจไดอยางรวดเร็วเกี่ยวกับการ

ตรวจสอบและจัดกระทํากับตัวแปรตางๆ มีความมุงมั่นพยายามที่จะวัดปริมาณสิ่งตาง ๆ ทุกชนิด

ใหไดอยางถูกตองมากที่สุดเทาที่จะสามารถทําได และสนุกกับการแกปญหาที่ทาทาย 
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  จากลักษณะของการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษและลักษณะของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร สรุปไดวา เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรจะมี

ลักษณะการเรียนรูที่แสดงออกถึง ความสนใจใฝเรียนรู มีความอยากรูอยากเห็น ชอบสืบสวน      

ชอบสํารวจ เสาะแสวงหา ใฝเรียนใฝรู รักการเรียนรู มีแรงจูงใจภายในที่จะเรียนรูสูง มีความริเร่ิม

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร จินตนาการที่กวางไกล ชอบคิดคน คิดประดิษฐส่ิงตางๆ มีความคิดที่

ไมซ้ําใคร  มีความสามารถกระทําส่ิงใหมๆ แสดงความคิดริเร่ิมสรางสรรคในการสรางรูปแบบใหมๆ  

สนุกกับการเรียนรูส่ิงใหมและวิธกีารใหม โดยมีการใชความสามารถตางๆในการเรียนรู เปนคนชาง

สังเกต มีความสามารถในการสังเกตสูง จับประเด็นสําคัญของเร่ืองราวตางๆ หรือเห็นสวนสําคัญ

ของส่ิงตางๆ ไดเร็ว มีทักษะการสรุป การวิเคราะห การสังเคราะหขอมูล มีเกณฑแปลกในการ

จําแนกประเภทส่ิงของ สามารถแยกความแตกตางระหวางสมมติฐานกับคําตอบของปญหาได 

ยอมรับขอสรุปที่มีเหตุผล  มีความตองการที่จะพิสูจนสิ่งตางๆ โดยการทดลอง สามารถคนควา 

ทดลอง และเสาะแสวงหาคําตอบหลายๆ วิธี มีความสนใจทางวิทยาศาสตร และมีการแสดงออก

ถึงการเปนผูเรียนรูที่ดี คือมีสามัญสํานึกที่ดี มีสํานึกเกี่ยวกับศีลธรรมและจริยธรรมสูง มีความ

รับผิดชอบ ซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง และมีความสามารถนําความรูไปประยุกตใชใหเกิด

ประโยชนไดดี  

 สรุปไดวา จากลักษณะของการเรียนรูดวยตนเอง ลักษณะการเรียนรูทางวิทยาศาสตร 

และลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร จนเปนที่มาของลักษณะ    

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนเปนลักษณะของการเรียนรูที่หลากหลาย มีการ

สนใจใฝหาความรู มีการบูรณาการ มีการแลกเปล่ียน มีจริยธรรมในการเรียนรูซึ่งเปนการแสดงออก

ถึงการเปนผูเรียนรูที่ดี คือมีสามัญสํานึกที่ดี  มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง 

โดยผูเรียนรูสามารถใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและวิธีการทางวิทยาศาสตรมาแสวงหา  

คัดสรร คิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการกับความรูที่ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิง

สรางสรรคได 
 
 1.4 องคประกอบของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 จากการประมวลเอกสารขางตนเกี่ยวกับการเรียนรู ผูวิจัยไดศึกษาการเรียนรู ใน

ความหมายของกระบวนการเรียนรู ที่สรุปไดวา การเรียนรูเปนกระบวนการในการแสวงหาสิ่งใหมๆ 

โดยมีการรับขอมูล ปรับปรุง และแลกเปล่ียนถายทอดสาระความรู อันจะทําใหเกิดความรู

ความสามารถที่กระทําส่ิงหนึ่งส่ิงใด เพื่อสนองความตองการของผูเรียนรูได และจากการศึกษา

กระบวนการเรียนรู พบวา การเรียนรูมีกระบวนการ 3 ข้ันตอนใหญๆ คือ การรับขอมูล การแปลง
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ความรู และการประเมินผล ผูวิจัยจึงไดยึดหลักวิธีการการเรียนรู 3 ข้ันตอน ที่ไดสรุปมาจากทฤษฎี

การเรียนรูของบรูเนอร วิธีการเรียนรูดวยตนเองของสมคิด อิสระวัฒน และข้ันตอนการเรียนรูของ

น้ําทิพย วิภาวิน  วิเคราะหออกมาเปนองคประกอบของการเรียนรูที่ประกอบไปดวยการเปดใจรับ

ขอมูลโดยใชทักษะตางๆ การใชทักษะตางๆ ทั้งการคิดวิเคราะหจัดการความรูที่ไดจากการเรียนรู 

และสามารถนําส่ิงที่ไดจากการเรียนรูไปประยุกตใชในทางสรางสรรค ซึ่งข้ันตอนตางๆนี้ ผูวิจัยไดใช

เปนฐานในการสรางองคประกอบของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  

 นอกจากกระบวนการ 3 ข้ันตอนของการเรียนรูแลว ผูวิจัยไดศึกษาถึงลักษณะของการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งมีฐานมาจากการศึกษาถึงลักษณะของการเรียนรูดวย

ตนเอง ลักษณะการเรียนรูทางวิทยาศาสตร และลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  

ซึ่งสรุปไดวา ลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง เปนการเรียนรูที่ผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม

รอบขาง และการเรียนรูที่ดีจะเกิดข้ึนไดตองมีการผสมผสานระหวางจิตใจ รางกาย สภาพแวดลอม 

และบริบทของการเรียน ถาผูเรียนสามารถกําหนดข้ันตอนการเรียน และวิธีการเรียนดวยตนเองได

มาก ผูเรียนพึ่งพาตนเองไดมาก การเรียนรูก็ยอมเกิดข้ึนไดมาก ซึ่งจะแสดงออกในลักษณะของการ

เรียนรูดวยตนเอง โดยเปนการเรียนรูที่มิไดเกิดจากการบังคับ ผูเรียนมีเจตนาเรียนดวยความอยากรู 

มีความสนใจ มีความรับผิดชอบ สามารถรวบรวมขอมูล สรุปความ แปลความขอมูล และสามารถ

ประยุกตใชและพัฒนาความรูได อีกทั้งลักษณะของการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร จะมีลักษณะการเรียนรูที่แสดงออกถึง ความสนใจใฝเรียนรู  มีความอยากรูอยากเห็น 

ชอบสืบสวน ชอบสํารวจ เสาะแสวงหา ใฝเรียนใฝรู รักการเรียนรู มีแรงจูงใจภายในที่จะเรียนรูสูง 

โดยมีการใชความสามารถตางๆ ในการเรียนรู เปนคนชางสังเกต มีความสามารถในการสังเกตสูง 

จับประเด็นสําคัญของเร่ืองราวตางๆ หรือเห็นสวนสําคัญของส่ิงตางๆ ไดเร็ว มีทักษะการสรุป การ

สังเคราะหขอมูล มีเกณฑแปลกในการจําแนกประเภทส่ิงของ สามารถแยกความแตกตางระหวาง

สมมติฐานกับคําตอบของปญหาได ยอมรับขอสรุปที่มีเหตุผล  มีความตองการที่จะพิสูจนส่ิงตางๆ 

โดยการทดลอง มีความริเร่ิมสรางสรรคทางวิทยาศาสตร จินตนาการที่กวางไกล ชอบคิดคน คิด

ประดิษฐสิ่งตางๆ มีความคิดที่ไมซ้ําใคร มีความสามารถกระทําสิ่งใหมๆ แสดงความคิดริเริ่ม

สรางสรรคในการสรางรูปแบบใหมๆ สามารถคนควา ทดลอง และเสาะแสวงหาคําตอบหลายๆ วิธี 

มีความสนใจทางวิทยาศาสตร และมีการแสดงออกถึงการเปนผูเรียนรูที่ดี คือมีสามัญสํานึกที่ดี มี

สํานึกเกี่ยวกับศีลธรรมและจริยธรรมสูง มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง และ

มีความสามารถนําความรูไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนไดดี  
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 จากลักษณะของการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูทางวิทยาศาสตร และลักษณะการ

เรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ดังที่ไดกลาวมาแลวขางตน  จึงเปนที่มาของการเรียนรูอยาง

สรางสรรค  โดยการเรียนรูอยางสรางสรรคนี้  เปนลักษณะของการเรียนรู ที่หลากหลาย มีการใฝหา

ความรู  มีการบูรณาการ มีการแลกเปล่ียน และเปนการเรียนรูอยางมีจริยธรรม คือมีสามัญสํานึกที่ดี 

มีความรับผิดชอบ มีความซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง โดยผูเรียนรูสามารถใชทักษะ

ความสามารถในแสวงหา คัดสรร คิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการกับความรูที่ไดมา และนําไปใชให

เกิดประโยชนในเชิงสรางสรรค นอกจากลักษณะการเรียนรู ที่เปนการเรียนรูอยางสรางสรรคแลว 

ในการศึกษาคร้ังนี้ยังนํากระบวนการทางวิทยาศาสตรเขามาเปนฐานของการเรียนรู โดย

กระบวนการทางวิทยาศาสตรนี้จะประกอบไปดวย วิธีวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการ

วิทยาศาสตร ซึ่งเปนสวนของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ทั้งนี้เพราะทั้งวิธีการและ

ทักษะทางวิทยาศาสตร เปนลักษณะวิธีการที่มีความสําคัญตอการนําไปใชในการเรียนรูของผูเรียน 

เห็นไดวา หากผูเรียนสนใจที่จะเรียนรูแลว ผูเรียนจะเปนผูแสดงปฏิกิริยาตอส่ิงแวดลอมเพราะ

ผูเรียนมีความสนใจใฝหาความรู อยากรูอยากเห็นส่ิงตางๆ ที่อยูรอบตัวเขา ในที่สุดผูเรียนก็

สามารถพัฒนาความสามารถในการสรุปความและนําขอสรุปไปใชอธิบายเหตุการณตางๆ ได โดย

นําวิธีการและทักษะทางวิทยาศาสตรตางๆ มาประกอบใชในการเรียนรู 

 จากนั้น ผูวิจัยไดทําการศึกษาถึงองคประกอบของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร วาประกอบดวยกี่องคประกอบ โดย

มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร และศึกษาความเที่ยงตรงเชิง

พยากรณของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่มีตอความคิดสรางสรรค       

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนปลาย ในเขตกรุงเทพมหานคร ซึ่งผลการวิจัยพบวา ลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  ประกอบดวย 4 

องคประกอบ  โดยองคประกอบแรกมีคาไอเกนเทากับ 4.99  อธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 

12.48   องคประกอบที่ 2 มีคาไอเกนเทากับ 4.79 อธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 11.97  

องคประกอบที่ 3 มีคาไอเกนเทากับ 4.23 อธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 10.59 และ

องคประกอบที่ 4  มีคาไอเกนเทากับ 3.57 อธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 8.93 โดยทั้ง 4 

องคประกอบรวมกันอธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 43.97(แสดงดังตาราง 27 ในภาคผนวก) 

ดังนั้นผูวิจัยจึงต้ังช่ือองคประกอบทั้ง 4 ตามลักษณะของขอคําถามภายใตองคประกอบนั้นๆ ซึ่ง

ประกอบดวย องคประกอบดานความสนใจใฝเรียนรู ดานจริยธรรมในการเรียนรู ดานการจัดการ

ขอมูลความรู และดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน  
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ตาราง  2   ตัวอยางขอคําถามที่มีคาน้าํหนกัสูงสุดในแตละองคประกอบและช่ือองคประกอบ 

 ของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค 
 

ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
น้ําหนัก
องค 

ประกอบ 

ช่ือ
องคประ
กอบ 

- ขาพเจาสามารถนําความรูที่ไดจากการเรียนวิทยาศาสตรมาประยุกตเพื่อ

สรางใหเกิดส่ิงประดิษฐใหมได  
.63 

 

การประยุกตใช

และพัฒนาให

เกิดประโยชน 

- ขาพเจานําความรูที่ไดจากการเรียนรู และวิธีการทางวิทยาศาสตรมาจัดทํา

โครงงานในวิชาวิทยาศาสตรได  
.63 

- ขาพเจาสามารถนําความรูที่ไดจากการเรียนรูทั้งในและนอกหองเรียน มา

ถายทอดแบงปนใหกับรุนนอง  
.59 

- ขาพเจาสามารถสรางผลงานส่ิงประดิษฐเขาแขงขันในการแขงขนัทาง

วิทยาศาสตร  
.56 

- ขาพเจาอานทําความเขาใจกับขอมูลความรูกอนที่จะนําไปจําแนกประเภท

ของขอมูล  
.74 

การจัดการ 

ขอมูลความรู 

- ขาพเจาทําความเขาใจ แปลความหมายของขอมูลความรู กอนที่จะนําไปใช

เสมอ  
.70 

- ขาพเจานําขอมูลที่ไดจากการสังเกต มาจัดแยกประเภทเพื่อใหเขาใจ

ความหมายของขอมูลดีขึ้น 
.62 

- ขาพเจารูสึกไมยินดีเม่ือมีการงดเรียนในช่ัวโมงวิทยาศาสตร  .59  

 

สนใจใฝเรียนรู 

- ขาพเจาขอคําแนะนําเพิ่มเติมจากครู เพื่อเตรียมการเรียนวิทยาศาสตร      

คร้ังตอไป  

.56 

- ขาพเจากระตือรือรนที่จะติดตามความรูใหมๆ ทางวิทยาศาสตรของตางชาติ 

โดยใชวิธีการสืบคนแหลงขอมูลทางอินเทอรเนต  

.52 

- ขาพเจากระตือรือรนท่ีจะติดตามขาวสารเก่ียวกับขอคนพบใหมทาง

วิทยาศาสตรจากงานวิจัยทางส่ือมวลชนอยูเสมอ  

.50 

- บอยครั้งที่ขาพเจาทําการบาน โดยไมคัดลอกคําตอบจากเฉลย  .66 จริยธรรม 

ในการเรียนรู - การเสนอขอมูลที่คลาดเคล่ือนไปจากขอมูลเดิมเปนเร่ืองท่ีใหอภัยกันไมได .34 

 

 จากตาราง 2 เห็นไดวาในองคประกอบที่ 1 ลักษณะของขอคําถามเปนไปในลักษณะของ

การนําความรูมาประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน เชน การสรางส่ิงประดิษฐใหม การจัดทํา

โครงการวิทยาศาสตร การถายทอดแบงปนและใชความรู ดังนั้นผูวิจัยจึงต้ังชื่อองคประกอบนี้วา 

“การประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน” องคประกอบที่ 2 ลักษณะของขอคําถามเปนไปใน
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ลักษณะของการนําขอมูลความรูที่เรียนรูมาจําแนก จัดลําดับ แปลความจากขอมูล การทําความเขาใจ

กับขอมูลความรู  ดังนั้นผูวิจัยจึงต้ังช่ือองคประกอบนี้วา “การจัดการขอมูลความรู” องคประกอบที่ 

3 ลักษณะของขอคําถามเปนไปในลักษณะของความสนใจหาขอมูลความรู ความกระตือรือรนใน

การติดตามขาวสารความรูตางๆ ดังนั้นผูวิจัยจึงต้ังช่ือองคประกอบนี้วา “การสนใจใฝเรียนรู” และ

องคประกอบที่ 4 ลักษณะของขอคําถามเปนไปในลักษณะของความซื่อสัตย ความถูกตองใน   

การเรียนรู ดังนั้นผูวิจัยจึงต้ังชื่อองคประกอบนี้วา “จริยธรรมในการเรียนรู”      

 และผลการวิจัยยังพบอีกวา ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสามารถ

ทํานายความคิดสรางสรรคไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ (แสดงดังตาราง 28 ในภาคผนวก ค)           

(วิไลลักษณ ลังกา. 2549: 26-35) จากผลการวิจัยดังกลาวจึงเปนที่มาของการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนการเรียนรูที่หลากหลาย มีการใฝหาความรู มีการบูรณาการ มีการแลกเปล่ียน    

มีจริยธรรมในการเรียนรู ซึ่งผูเรียนรูสามารถใชทักษะความสามารถในแสวงหา คัดสรร คิดวิเคราะห 

สังเคราะห จัดการกับความรูที่ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิงสรางสรรค โดยเปนการเรียนรูที่

มีการใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนฐานในการเรียนรู  

 จากลักษณะของการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูทางวิทยาศาสตร และลักษณะการ

เรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จึงเปนที่มาของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

ซึ่งเปนลักษณะของการเรียนรูที่หลากหลาย มีการสนใจใฝหาความรู มีการบูรณาการ มีการ

แลกเปล่ียน มีจริยธรรมในการเรียนรูซึ่งมีการแสดงออกถึงการเปนผูเรียนรูที่ดี คือมีสามัญสํานกึที่ดี 

มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง โดยผูเรียนรูสามารถใชทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรและวิธีการทางวิทยาศาสตร มาแสวงหา คัดสรรคิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการ

กับความรูที่ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิงสรางสรรค สรุปได ดังตาราง 3 
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วิธีการเรียนรู 
ทางวิทยาศาสตร

กระบวนการเรยีนรู ลักษณะการเรียนรู ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร 

การเรียนรูอยางสรางสรรค 
ทางวิทยาศาสตร บรูเนอร น้ําทิพย สมคิด 

ลักษณะ 
การเรียนรูดวยตนเอง 

ลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ 

ขั้นสังเกต เพื่อ

ระบุปญหา 

การรับ

ขอมูล 

เปดใจรับ

ขอมูล 

อาน ฟง 

สอบถาม 

สังเกต 

-รักใสใจการเรียนรู 

-กระตือรือรนที่จะเรียนรู 

-มีความพยายามและสนใจที่จะเรียนรู 

-คนหาแหลงเรียนรู 

-รูจักใชทักษะ รูวิธีการหาขอมูล 

-เปดกวางตอประสบการณมีการ

ยอมรับและนําสิ่งตางๆ มาใช 

-สนใจใฝเรียนรู  

-รักการเรียนรู 

-มีความอยากรูอยากเห็น  

- ชอบสืบสวน ชอบสํารวจ เสาะแสวงหา 

-มีความริเริ่มสรางสรรค จินตนาการ

กวางไกล  

- ชอบคิดคน คิดประดิษฐสิ่งตางๆ      

มีความคิดที่ไมซ้ําใคร   

-สามารถคนควา ทดลอง และเสาะ

แสวงหาคําตอบหลายๆ วิธี  

 

 

สามารถเลือกใชทักษะ 

กระบวนการทาง

วิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ

ในการเรียนรู ทั้ง 4 

องคประกอบ โดยทักษะทั้ง 

13 ทักษะ ไดแก 

1.การสังเกต 

2.การลงความเห็นจาก

ขอมูล 

3.การจําแนกประเภท 

4.การวัด 

5.การใชตัวเลข 

6.การสื่อความหมาย 

 7.การพยากรณ 

 8.การหาความสัมพันธ 

 9.การกําหนดและควบคุม 

ตัวแปร 

 10.การตั้งสมมติฐาน 

 11.การทดลอง 

 

ดานความสนใจใฝเรียนรู 

มีความกระตือรือรนที่จะเรียนรูสิ่งใหมๆ 

รักและใสใจการเรียนรู  เปดกวางตอ

ประสบการณใหมๆและสนใจแสวงหา

แหลงทรัพยากรการเรียนรูโดยใชเทคนิค

วิ ธี แ ล ะ ทั ก ษ ะ ก า ร เ รี ย น รู อ ย า ง

หลากหลาย เชน การสังเกต การอาน 

การฟง การสอบถาม เปนตน 

    -มีความรับผิดชอบตอหนาที่และมี

บทบาทในการเปนผูเรียนทีดี 

- มีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี 

- มีสามัญสํานึกที่ดี 

- มีสํานึกเกี่ยวกับศีลธรรมและ

จริยธรรมสูง   

-มีความรับผิดชอบ  

-มีความซื่อสัตยตอความจริง  

-มีใจเปนกลาง  

-ยอมรับขอสรุปที่มีเหตุผล  

 

ดานจริยธรรมในการเรียนรู 

มีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี มีความ

ซื่อสัตย  มีสามัญสํานึกที่ ดี  เคารพใน

เกียรติและศักดิ์ศรี โดยคํานึงถึงความ

ถู กต อง  มี ใจ เป นกลาง  และมี ก า ร

ตรวจสอบความถูกตองจากแหลงที่ใช

ขอมูล   

 

  

 

 

ตาราง 3  สรุปที่มาขององคประกอบและลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
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วิธีการเรียนรู
ทาง

วิทยาศาสตร 

กระบวนการเรยีนรู ลักษณะการเรียนรู 
ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร 

การเรียนรูอยางสรางสรรค 
ทางวิทยาศาสตร 

บรูเนอร น้ําทิพย สมคิด 
ลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง ลักษณะการเรียนรูของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ 

ขั้นตั้งสมมติฐาน 

รวบรวมขอมูล 

วิเคราะห

ขอมูล 

การแปลง

ความรู 

คิด

วิเคราะห 

ไตรตรอง

จนเขาใจ 

คิด

วิเคราะห 

-รูจักใชทักษะ รูวิธีในการจัดการ

ความรูที่ไดมา 

-มีความสามารถในการเก็บ

รวบรวมขอมูลและจัดการกับ

ขอมูลที่ไดมา 

-มีทักษะการสรุป 

- การสังเคราะหขอมูล 

 -การจําแนกประเภทสิ่งของ  

-สามารถแยกความแตกตางระหวาง

สมมติฐานกับคําตอบของปญหาได  

-จับประเด็นสําคัญของเรื่องราวตางๆ หรือ

เห็นสวนสําคัญของสิ่งตางๆ ไดเร็ว   

 

 

12.การกําหนดนิยาม

ปฏิบัติการของตัวแปร 

13.การตีความหมายขอมูล

และการลงขอสรุป 

 

ดานการจัดการขอมูลความรู 

มีการนําขอมูลความรูที่มีอยูหรือที่เรียนรู

มาจําแนก  จัดลําดับ  แปลความ  ทํา

ความเขาใจกับขอมูลและมีทักษะในการ

สรุปความคิดวิเคราะหสังเคราะหขอมูล

ที่ไดมาอยางมีระบบ กลั่นกรองออกมา

เปนความรูที่ผานการจัดการจากผูเรียนรู 

ขั้นสรุปผล การ

ประเมินผล 

ประยุกตใช

ในทาง

สรางสรรค 

ลองทํา 

 

-มีการประเมินผลตนเอง และ

ประเมินสิ่งที่ไดจากการเรียนรู 

-นําผลของขอคนพบตางๆ ไปใช

อยางเหมาะสม 

-มีความสามารถคิดคน คิดประดิษฐสิ่ง

ตางๆ  

-มีความสามารถกระทําสิ่งใหมๆ แสดง

ความคิดริเริ่มสรางสรรคในการสราง

รูปแบบใหมๆ 

-มีความสามารถนําความรูไปประยุกตใช

ใหเกิดประโยชนไดดี 

ดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิด

ประโยชน 

นําความรูที่ผานการจัดการความรูมา

ประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน

ทั้งในดานการเรียนและในการดําเนิน

ชี วิตประจําวัน  ในลักษณะของการ

เผยแพร การถายทอดแบงปนและใช

ความรูพัฒนาตอยอดความรู หรือนํา

ความรูที่มีอยูไปปฏิบัติในทางสรางสรรค 

 

 

 

 

ประเมิน 

ตาราง 3  (ตอ) 
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 จากตารางสรุปไดวา จากข้ันตอนการเรียนรูทางวิทยาศาสตร กระบวนการเรียนรูของ     

บรูเนอร กระบวนการเรียนรูดวยตนเองของสมคิด อิสระวัฒน และข้ันตอนวิธีการเรียนรูของน้ําทิพย 

วิภาวิน สรุปไดวาการเรียนรูมีกระบวนการ 3 ข้ันตอนใหญๆ คือ 1)การคนควาและรับขอมูล 2) การแปลง

ขอมูล และ3)การนําขอมูลไปใชทั้ง 3 ข้ันตอนใหญของการเรียนรูนี้  ผูวิจัยไดนํามาเปนองคประกอบ

หลักของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยเพิ่มองคประกอบของจริยธรรมในการเรียนรู

เขาในรวมดวย เนื่องจากการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนี้เปนลักษณะของการเรียนรู 

ที่หลากหลาย มีการใฝหาความรู  มีการบูรณาการ มีการแลกเปล่ียน มีจริยธรรมในการเรียนรูซึ่งมี

การแสดงออกถึงการเปนผูเรียนรูที่ดี คือมีสามัญสํานึกที่ดี มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตยตอความจริง 

มีใจเปนกลาง โดยผูเรียนรูสามารถใชทักษะความสามารถในแสวงหา คัดสรร คิดวิเคราะห สังเคราะห 

จัดการกับความรูที่ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิงสรางสรรค และเปนการเรียนรูโดยมี

การใชวิธี การทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนฐานในการเรียนรู     

จึงออกมาเปนการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งเปนที่มาขององคประกอบของการเรยีนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ที่แบงออกเปน 4 องคประกอบ โดยเขียนเปนนิยามเชิงปฏิบัติการ

ไดดังนี้   

 ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร หมายถึง คุณลักษณะและ

พฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกในการเรียนรู  ซึ่งเปนการเรียนรูโดยมีการใชวิธีการทางวิทยาศาสตร 

และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนฐานในการเรียนรู ซึ่งในการวิจัยคร้ังนี้ แบงลักษณะ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ออกเปน 4  ดาน  ดังนี้ 

 ดานความสนใจใฝเรียนรู หมายถึง  การกระตือรือรนที่จะเรียนรูสิ่งใหมๆ รักและใสใจการ

เรียนรูอยูเสมอ เปดกวางตอประสบการณใหมๆ และสนใจแสวงหาแหลงทรัพยากรการเรียนรู โดย

ใชวิธีการเรียนรูไดอยางหลากหลายในการใหไดมาซึ่งขอมูลความรู  

 ดานจริยธรรมในการเรียนรู หมายถึง มีความซื่อสัตย มีสามัญสํานึกที่ดี มีบทบาทในการ 

เปนผูเรียนรูที่ดี เคารพในเกียรติและศักด์ิศรี โดยคํานึงถึงความถูกตอง มีใจเปนกลาง และมีการตรวจสอบ

ความถูกตองจากแหลงที่ใชขอมูล   

 ดานการจัดการขอมูลความรู หมายถึง การนําขอมูลความรูที่มีอยูหรือที่เรียนรูมาจําแนก 

จัดลําดับ แปลความจากขอมูล การทําความเขาใจกับขอมูลความรูและมีทักษะในการสรุปความ คิดวิเคราะห  

คิดสังเคราะห ขอมูลที่ไดมา อยางมีระบบ กล่ันกรองออกมาเปนความรูที่ผานการจัดการจากผูเรียนรู  
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 ดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน หมายถึง การนําความรูที่ผานการจัดการ

ความรูมาประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชนทั้งในดานการเรียนและในการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน อาจเปนในลักษณะของ การเผยแพร การถายทอด การแบงปนและใชความรู          

การพัฒนาตอยอดของความรู หรือนําความรูที่มีอยูไปปฏิบัติในทางสรางสรรค 
 
 1.5 การวัดลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 การสรางเคร่ืองมือวัดลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร วิไลลักษณ ลังกา 

(2549) ไดสรางเคร่ืองมือวัดลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร โดยเปนแบบสอบถามลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร จํานวน 40 ขอ ลักษณะของแบบสอบถามที่ใชเปนมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ 

ต้ังแต จริงที่สุด จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง ถึง ไมจริงเลย ซึ่งมีทั้งขอความทางบวกและ

ทางลบ โดยมีพิสัยของคะแนนอยูระหวาง 40-240 คะแนน แบบวัดมีคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับเทากับ 

0.91 และมีคาความเชื่อม่ันของแตละองคประกอบอยูระหวาง  0.69 - 0.78 ผลการวิเคราะหความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสราง พบวา ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ประกอบดวย 4 องคประกอบ โดยองคประกอบแรกมี

คาไอเกนเทากับ 4.99 อธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 12.48 องคประกอบที่ 2 มีคาไอเกน

เทากับ 4.79 อธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 11.97 องคประกอบที่ 3 มีคาไอเกนเทากับ 

4.23 อธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 10.59 และองคประกอบที่ 4 มีคาไอเกนเทากับ 3.57 

อธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 8.93 โดยทั้ง 4 องคประกอบรวมกันอธิบายความแปรปรวนรวม

ไดรอยละ 43.97  จากน้ันผูวิจัยจึงต้ังช่ือองคประกอบทั้ง 4 ตามลักษณะของขอคําถามภายใต

องคประกอบนั้นๆ ซึ่งประกอบดวย องคประกอบดานความสนใจใฝเรียนรู ดานจริยธรรมในการเรียนรู 

ดานการจัดการขอมูลความรู และดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน (แสดงดังตาราง 27 

ในภาคผนวก) 
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ตอนท่ี 2 :  อิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในตอการเรียนรูอยางสรางสรรค 
ทางวิทยาศาสตร 
 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับ อิทธิพลทางสังคมและ

ปจจัยภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตร ซึ่งอิทธิพลทางสังคมนี้มาจากทั้งทางครอบครัว ที่เปนเร่ืองของ สัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับผูปกครอง การสนับสนุนทางการเรียนรู และการเปนแบบอยางทางการเรียนรู 

และทางโรงเรียน ที่เปนเร่ืองของความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ทั้งทางดานหลักสูตร ดานความรูความสามารถของผูสอน การใชเทคนิคการสอน วิธีการวัดและ

ประเมินผลการเรียน สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน และนักเรียนกับเพื่อน สวนปจจัยภายใน

เปนเร่ืองของการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู และการกํากับตนเองทางการเรียนรู  

โดยมีแนวคิดมาจากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา

(Albert Bandura) ที่มีความเชื่อวา พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายใน

ตัวบุคคล (Internal personal) ปจจัยสภาพแวดลอม (Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral) 

ซึ่งจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีรายละเอียด ดังนี้       

 
 2.1 ทฤษฎีการรูคิดทางสงัคม(Social Cognitive Theory) 
 

 ทฤษฎีที่ใชเปนฐานในการวิจัยคร้ังนี้ คือ ทฤษฎีการรูคิดทางสังคม (Social Cognitive 

Theory) ของแบนดูรา(Bandura. 1986) ซึ่งในป ค.ศ.1986 แบนดูราไดเสนอทฤษฎีการรูคิดทาง

สังคม โดยมีแนวคิดที่วา พฤติกรรมของคนเรานั้นไมไดเกิดข้ึนและเปล่ียนแปลงไปเนื่องจากปจจัย

ทางสภาพแวดลอมแตเพียงอยางเดียว หากแตวาจะตองมีปจจัยภายในบุคคลรวมดวย และตอมา

ในป 1997 แบนดูราไดขยายทฤษฎีการรูคิดทางสังคมในเร่ืองของการรับรูความสามารถของตนเอง 

ซึ่งไดประยุกตไปใชทั้งในสาขา การศึกษา สุขภาพ การศึกษาเกี่ยวกับสภาวะทางจิตที่ไมปกติ การกีฬา 

การส่ือสารมวลชน และดานธุรกิจ  และจากแนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีการรูคิดทางสังคมนี้ แบนดูรา 

เช่ือวา พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล (Internal personal)  

ปจจัยสภาพแวดลอม (Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม (Behavioral) ซึ่งแบนดูรา ไดให

ความสําคัญของการมีปฏิสัมพันธระหวางพฤติกรรม ปจจัยภายในบุคคลและส่ิงแวดลอม และถือ

วาการเรียนรูก็เปนผลของปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนและส่ิงแวดลอม โดยผูเรียนและส่ิงแวดลอมมี

อิทธิพลตอกัน ทั้งตัวบุคคลที่ตองการจะเรียนรูและส่ิงแวดลอมเปนสาเหตุของพฤติกรรม ซึ่งแบนดูรา 

อธิบายวา พฤติกรรมของบุคคลเกิดข้ึนโดยการมีปฏิสัมพันธที่มีอิทธิพลตอกันจากองคประกอบ     

3 สวน (Triadic Reciprocal Causation) ดังนี้ 
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ภาพประกอบ 1 แสดงความสัมพันธระหวางพฤติกรรม ปจจัยภายในบุคคลและสภาพแวดลอม 

    เปนสาเหตุซึง่กัน (Bandura. 1997: 6) 
 

 

 จากภาพประกอบ 1 แสดงใหเห็นวา พฤติกรรม(Behavioral) ปจจัยภายในบุคคล(Internal 

personal)  และสภาพแวดลอม(Environment) นั้น ตางเปนตัวกําหนดที่มีอิทธิพลเชิงเหตุ-ผลซึ่งกัน 

นั่นก็หมายความวา ถาองคประกอบใดองคประกอบหน่ึงเปลี่ยนแปลงไป ก็จะมีผลทําใหองคประกอบ

อ่ืนๆ เปล่ียนแปลงตามไปดวย เชน ดวงใจเขาไปเรียนในโรงเรียนที่จัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษไดเห็นตัวอยางรุนพี่ที่ไดรับรางวัลเหรียญทองโอลิมปกทางวิชาการ(E) 

สภาพแวดลอมเชนนี้ทําใหดวงใจเช่ือวา(P) ตนเองตองหมั่นเรียนรู ฝกฝน คนควา ซึ่งตนเอง

สามารถทําใหประสบผลสําเร็จได อันมผีลทําใหดวงใจมีพฤติกรรม(B) ซึ่งแสดงถึงการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรดวย แลวพฤติกรรมซ่ึงแสดงถึงลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของดวงใจก็ทําหนาที่เปนสภาพแวดลอม (E) ใหกับเพื่อนๆ คนอ่ืนดวย  

 แบนดูรา เห็นวา ในชีวิตจริงของมนุษย นอกจากจะไดรับอิทธิพลจากสภาพแวดลอม 

มนุษยก็มีอิทธิพลตอส่ิงเราทั้งสําหรับตนเองและผูอ่ืนดวย นอกจากนี้มนุษยมีความคิด ความเช่ือ 

ความคาดหวัง ซึ่งจะมีอิทธิพลตอพฤติกรรมของเขาเอง  จากแนวคิดพื้นฐานที่ แบนดูรา นําเสนอ

นั้นเนนวา พฤติกรรมของบุคคลเปล่ียนแปลงไมไดเปนผลมาจากสภาพแวดลอมแตเพียงอยางเดียว 

หากแตมีผลมาจากกระบวนการทางการรูคิดดวย กลาวคือ ถากระบวนการทางการรูคิดเปล่ียน 

พฤติกรรมของบุคคลก็จะเปล่ียนแปลงไปดวย ดังนั้น แบนดูรา จึงไดเสนอวิธีการที่จะเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมภายในไว 3 ประการ ซึ่งไดแก การเรียนรูจากการสังเกตหรือตัวแบบ (Observational 

Learning or Modeling) การรับรูความสามารถของตน (Self-Efficacy) และการกํากับตนเอง

(Self-Regulation) ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดนําตัวแปรทางดานสภาพแวดลอม ตัวแปร

ภายในบุคคลมาศึกษาถึงอิทธิพลของตัวแปรเหลานั้นตอลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ซึ่งรายละเอียดของแตละตัวแปรได

นําเสนอในหัวขอถัดไป 
 

P 

B E 

B = พฤติกรรม(Behavior) 

P = ปจจัยภายในบุคคล(Internal Personal Factors) 

E = สภาพแวดลอม(Environment) 
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 อิทธิพลทางสังคมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 ในการศึกษาอิทธิพลทางสังคมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนี้ ผูวิจัยจะ

ศึกษาถึงอิทธิพลทางสังคมทั้งที่มาจากทางครอบครัว ที่เปนเร่ืองของ สัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับผูปกครอง การสนับสนุนทางการเรียนรู และการเปนแบบอยางทางการเรียนรู และทางโรงเรียน

ที่เปนเร่ืองของความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ทั้งทางดาน

หลักสูตร ดานความรูความสามารถของผูสอน การใชเทคนิคการสอน วิธีการวัดและประเมินผลการ

เรียน สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน และนักเรียนกับเพื่อน โดยมีแนวคิดมาจากทฤษฎีการรู

คิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert Bandura) ที่มีความเชื่อวา 

พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล(Internal personal) ปจจัย

สภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral) ซึ่งจากการศึกษาเอกสารและ

งานวิจัยที่เกี่ยวของ มีรายละเอียดดังนี้ 
 
 2.2  อิทธิพลของครอบครัวตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
      ในการศึกษาอทิธิพลของครอบครัวที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนี้ 

ผูวิจัยจะศึกษาถึงสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง การสนับสนุนทางการเรียนรู และการ

เปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง ซึ่งจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ       

มีรายละเอียดดังนี้ 
   2.2.1 สัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองกับการเรียนรูอยางสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร 
   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 
   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง เปนการแสดงออกหรือการปฏิบัติตอกัน
ระหวางนักเรียนกับผูปกครอง ที่แสดงออกถึงความรักใครผูกพันกัน มีความเห็นอกเห็นใจกัน 
ชวยเหลือกันมีการแลกเปล่ียนขอคิดเห็นซ่ึงกันและกัน มีการพักผอนหยอนใจรวมกันในครอบครัว 
และมีความสามัคคีกัน จากการประมวลเอกสารท่ีเกี่ยวของ พบวา มีผูที่ไดกลาวถึงสัมพันธภาพ
ภายในครอบครัว หรือสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง ในลักษณะของสัมพันธภาพที่ดี
และม่ันคง ดังเชน จรูญ  ทองถาวร (2533: 107-111) ไดกลาววา  ครอบครัวที่มีสัมพันธภาพที่มั่นคง
คือ ครอบครัวที่ประกอบไปดวยความรัก ความเมตตาและหลักคุณธรรมในการประพฤติปฏิบัติตอกัน 
โดยความอบอุนในจิตใจอันเกิดจาก ความรัก ความเมตตา หรือความหวังดีตอกันดวยความจริงใจนั้น 
เปนส่ิงที่มนุษยเราตองการมากที่สุดในการพัฒนาความเปนบุคคลที่พึงปรารถนาของชุมชนและ
สังคมนอกเหนือจากปจจัยทั้ง 4 ที่มนุษยตองการ แตลําพังความรักความเมตตาและความหวังดีตอ
กันภายในครอบครัวอยางเดียวนั้นยังไมเพียงพอ ยังตองมีส่ิงอ่ืนประกอบดวย สิ่งนั้นคือ ความดีงาม 
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ความถูกตองและความเหมาะสมอันจะเรียกวาคุณธรรมก็คงไมผิด คุณธรรมเปนเสมือนหางเสือที่
คอยกําหนดทิศทาง ขณะที่ความรัก ความเมตตา และความหวังดี เปนพลังงานผลักดันขับเคล่ือน 
และเมื่อครอบครัวมีทั้งความรักความเมตตาและหลักคุณธรรมในการประพฤติปฏิบัติตอกัน 
สัมพันธภาพภายในครอบครัวยอมเกิดข้ึนถาวรไมวาเหตุการณทางเศรษฐกิจและสังคมอะไรมา
คุกคามก็ไมอาจทําลายสัมพันธภาพอันดีนี้ใหแตกสลายได   สวนกิติพัฒน นนทปทมะดุล (2530:  5-
7)  ไดกลาวถึงลักษณะของครอบครัวที่มีสัมพันธภาพกันอยางใกลชิดไว สรุปไดวา ครอบครัวที่มี
ความสัมพันธกันอยางมีคุณภาพจะประกอบไปดวยลักษณะ 6 ประกอบ ดังนี้ 1)การชื่นชมคุณคาของ
คนในครอบครัว ความพึงพอใจ ชื่นชมและเห็นคุณคาของกันและกัน ในครอบครัวจะมีการแสดง
ความรูสึก แสดงการกระทําวาพึงพอใจในคนอื่นๆ ที่อยูรวมในครอบครัว ตระหนักในคุณคาซึ่งกัน
และกัน เปรียบเสมือนเปนพื้นฐานของความอบอุนและม่ันคงในครอบครัว 2)การมีเวลาอยูรวมกัน 
การที่ทุกคนในครอบครัวไดรวมทํากิจกรรมหลายอยางรวมกันและเปนกิจกรรมที่ทุกคนพอใจที่จะ
กระทํารวมกัน มิใชเพราะการบังคับหรือโดยบังเอิญ สิ่งเหลานี้จะชวยพัฒนาสัมพันธภาพภายใน
ครอบครัวมีความอบอุนมั่นคงยิ่งข้ึน 3)การมีพันธะตอความสุขและสวัสดิภาพของครอบครัวรวมกัน 
สมาชิกในครอบครัวสัมพันธกันอยางมีคุณภาพ มักจะมีพันธะดังกลาวนี้อยูในระดับสูง กลาวคือ 
คนในครอบครัวรูสึกเปนพันธะที่ตองสงเสริมใหสมาชิกคนอ่ืนในครอบครัวไดมีความสุขและมีสวัสดิ
ภาพที่ดีเปนการหวงใยกันอยางแทจริง 4)การติดตอส่ือสารกันเปนอยางดี มีเวลาสําหรับการพูดคุย
กันเสมอ โดยจะพูดคุยรับรูเร่ืองราวโดยตรงไมปกปด ไมเก็บไวในใจหรือจําเปนตองรับรูเร่ืองราว
ของบุคคลเปนส่ือ  5)การมีศรัทธาตอศาสนาอยางแรงกลา คุณลักษณะเชนนี้พบในครอบครัวที่มี
ความสัมพันธกันในระดับสูง บุคคลในครอบครัวมักจะมีกิจกรรมทางศาสนารวมกัน การที่คนใน
ครอบครัวมีศรัทธาตอศาสนานี้ทําใหมีสติ มีความอดทนตอกัน มีการอภัยตอผูอ่ืนสูง ระงับความ
โกรธไดรวดเร็วและรูจักที่จะชวยเหลือผู อ่ืนในสังคม และ6)การมีความสามารถจัดการกับ
วิกฤตการณในครอบครัวไดเปนอยางดี ตองมีความรักสามัคคีกลมเกลียวกันรักใครกัน ไมเบ่ือ
หนายกัน ซึ่งเปนเคร่ืองมือที่จะแกปญหาตางๆ ไดทุกอยาง 
   สรุปไดวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง เปนการแสดงออกหรือการ
ปฏิบัติตอบุตรของบิดา มารดา และการปฏิบัติของบุตรตอบิดา มารดา ที่แสดงออกถึงความรัก
ความผูกพันซ่ึงกันและกัน มีความเอ้ือเฟอเผ่ือแผ การมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็น            
การแลกเปล่ียนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน มีความสามัคคีระหวางสมาชิกในครอบครัว และมีการ
พักผอนหยอนใจรวมกันในครอบครัว ซึ่งสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองที่ดีนั้นจะเปน
พื้นฐานข้ันสูงของครอบครัวที่จะสงผลตอสังคม โดยสมาชิกในครอบครัวมีความรัก ความผูกพันซึ่งกัน
และกันมีการชวยเหลือหวงใยอาทรตอกันซึ่งจะกอใหเกิดความสุขภายในครอบครัวและเปนพื้นฐาน
ทางอารมณที่ดีแกสมาชิก โดยเฉพาะบุตรจะมีพัฒนาการในดานตางๆ ที่เหมาะสมตามวัยและ
สามารถสรางสัมพันธภาพกับผูอ่ืนได 
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   การวัด : จากการประมวลงานวิจัย พบวา ยังไมพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปร

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองกับกลุมตัวอยางที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร  แตจากการศึกษาพบวา มีงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปรสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับผูปกครอง กับกลุมตัวอยางที่เปนเด็กทั่วไป ซึ่งแยกประเภทของกลุมตัวอยางไดเปน 2 

กลุม คือ งานที่ศึกษากับเด็กในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา และงานที่ศึกษากับกลุมนิสิต

นักศึกษาระดับปริญญาตรี ซึ่งงานวิจัยที่ศึกษากับเด็กในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา 

พบวา อรรถพล ระวิโรจน(2547) ไดสรางแบบวัดสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับพอแม สําหรับ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ซึ่งแบงเปน 4 ดาน คือ ดานการใหความรักความเขาใจ ดานการ

สงเสริมใหกําลังใจ  ดานการลงโทษอยางมีเหตุผล และดานการใหนักเรียนมีสวนรวมกิจกรรมใน

ครอบครัว โดยลักษณะของแบบวัดเปนมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ ไดแก จริงมากที่สุด จริงมาก  

จริงนอย และไมจริงเลย ประกอบดวยขอคําถาม 22 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 22-88 

คะแนน แบบวัดนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .93 และศศิธร ลีบอนอย (2547) ได

สรางแบบสอบถามวัดสัมพันธภาพภายในครอบครัว สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  โดย

ลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ ไดแก จริงมากท่ีสุด คอนขางจริง 

คอนขางไมจริง และไมจริงมากที่สุด ประกอบดวยขอคําถาม 19 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 

19-76 คะแนน  แบบสอบถามนี้มีคาความเช่ือมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .79    

    สวนงานวิจัยที่ศึกษากับกลุมตัวอยางที่เปนนิสิตนักศึกษาระดับปริญญาตรี พบวา 

สุธาสินี ใจเย็น (2545) ไดสรางเคร่ืองมือวัดสัมพันธภาพภายในครอบครัวของนักศึกษา สําหรับ

นักศึกษาในโรงเรียนที่เปดสอนระบบการศึกษาทางไกล ซึ่งแบงเปนพฤติกรรมที่ผูปกครองปฏิบัติตอ

นักศึกษา และพฤติกรรมที่นักศึกษาปฏิบัติตอผูปกครอง โดยมีลักษณะเปนแบบสอบถามมาตรา

สวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย และจริงนอยที่สุด ประกอบดวยขอ

คําถาม 22 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 22-110 คะแนน แบบสอบถามน้ีมีคาความเชื่อมั่น

สัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .89  และ พสชนัน นิรมิตไชยนนท (2549) ไดสรางแบบวัดสัมพันธภาพ

ภายในครอบครัว สําหรับนักศึกษาปริญญาตรี โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวน

ประมาณคา 6 ระดับ ไดแก จริงที่สุด จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย 

ประกอบดวยขอคําถาม 10 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 10-60 คะแนน แบบสอบถามนี้มีคา

ความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .89 
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   สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดนําแบบวัดสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

ของ สุธาสินี ใจเย็น (2545) และศศิธร ลีบอนอย (2547) มาปรับใชเพื่อใหสอดคลองกับบริบทของ

การเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร โดยมุงศึกษาสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับผูปกครองตามการรับรูของนักเรียนที่เกี่ยวกับพฤติกรรมที่นักเรียนและผูปกครองปฏิบัติ

ตอกัน ที่แสดงออกถึงความรักความผูกพันซึ่งกันและกัน มีความเอ้ือเฟอเผ่ือแผ การมีสวนรวมใน

การแสดงความคิดเห็น การแลกเปล่ียนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน มีความสามัคคีระหวางสมาชิก

ในครอบครัว และมีการพักผอนหยอนใจรวมกันในครอบครัว ซึ่งลักษณะของแบบวัด เปนแบบวัด

แบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลักษณะของมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ ต้ังแต 

จริงที่สุด  จริง  คอนขางจริง  คอนขางไมจริง  ไมจริง ถึง ไมจริงเลย 
 
   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองกับการเรียนรูอยางสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร 
   จากการประมวลเอกสารและงานวิจัย ไมพบงานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธของ

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองกับการเรียนรูอยางสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ

ผูปกครอง กับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เชน การใฝรู

ทางวิทยาศาสตร ทักษะทางวิชาการ ความคิดสรางสรรค และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ดังที่ 

งานวิจัยของ ชาน (Chan. 2005: 211-221) ไดทําการศึกษาสภาพแวดลอมทางครอบครัวกับการ

พัฒนาความสามารถพิเศษของเด็กที่มีความสามารถพิเศษเช้ือชาติจีนในฮองกง โดยทําการศึกษา

ทั้งเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระดับประถมศึกษาถึงระดับมัธยมศึกษา ซึ่งผลการวิจัยพบวา 

ความสัมพันธใกลชิดในครอบครัวสงผลตอการพัฒนาความสามารถพิเศษทั้ง 3 ดาน คือ ดาน

ทักษะทางวิชาการ ความคิดสรางสรรค และภาวะผูนํา  และ เดวิส (Davis. 2007:  Abstract) ได

ทําการศึกษาถึงผลกระทบของครอบครัวตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ       

แอฟริกา-อเมริกัน ที่มาจากสภาพแวดลอมยากจน ซึ่งผลการวิจัยพบวา  ความผูกพันใกลชิดของ

ครอบครัว ความสัมพันธที่ดีกับมารดา การแลกเปล่ียน/อภิปรายระหวางกันเกี่ยวกับการศึกษา และ

บทบาทของพอ มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สวน ชอว (Shaw. 2000: Online) ไดทําการศึกษา

ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกับความกดดันและการรับรูสิ่งแวดลอมทางบานของ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษในระดับช้ันมัธยมศึกษา ซึ่งผลการวิจัยพบวา ความสัมพันธของครอบครัว

สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน และชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ (2547: 64-66) ได

ทําการศึกษาปจจัยเชิงเหตุและผลของการใฝรูทางวิทยาศาสตรในนักเรียนชวงชั้นที่ 4 ระดับชั้น
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มัธยมศึกษาปที่ 4-5 เปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและนักเรียนปกติ         

ซึ่งผลการวิจัยพบวา การใหความรักและกําลังใจของพอแม และการสรางบรรยากาศภายใน

ครอบครัวใหเอ้ือตอการเรียนรู มีผลใหนักเรียนมีการใฝรูทางวิทยาศาสตร   

   นอกจากงานวิจัยที่ไดทําการศึกษาถึงสัมพันธภาพในครอบครัวกบัการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษแลว จากการประมวลเอกสารงานวิจัยที่

เกี่ยวของตอสัมพันธภาพในครอบครัวที่ศึกษากับกลุมเด็กทั่วไปยังพบอีกวา พบงานวิจัยที่

สนับสนุนความสัมพันธระหวางสัมพันธภาพในครอบครัวกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เชน การเรียนรูดวยตนเอง ดังที่ สมคิด อิสระวัฒน (2542: 237-

238) ไดทําการศึกษาถึงลักษณะการอบรมและเล้ียงดูเด็ก ของคนไทยซึ่งมีผลตอการเรียนรูดวย

ตนเอง ซึ่งผลการวิจัยพบวา ลักษณะการเล้ียงดูแบบใหความรัก ความอบอุน ความใกลชิดและเอา

ใจใส โดยไมตามใจเด็กจนเกนิไป สอนใหเปนคนมีเหตุผล มีผลตอการพัฒนาการเรียนรูดวยตนเอง 

สวน สุธาสินี  ใจเย็น (2545: 73-74) ไดทําการศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวของกับความสามารถในการ

เรียนรูดวยตนเองของนักศึกษาในโรงเรียนที่เปดสอนระบบการศึกษาทางไกล ซึ่งผลการวิจัยพบวา 

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับสมาชิกในครอบครัวมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถใน

การเรียนรูดวยตนเอง และพสชนัน นิรมิตไชยนนท (2549: 90-91) ไดทําการศึกษาปจจัยทางจิต

สังคมที่เกี่ยวของกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ซึ่ง

ผลการวิจัย พบวา สัมพันธภาพในครอบครัว ซึ่งเปนการใหความรักความหวงใยซึ่งกันและกัน การ

ยอมรับในความสามารถและความคิดเห็นซึ่งกันและกัน มีความสัมพันธทางบวกกับการเรียนรูดวย

การนําตนเองของนิสิต  

   จากเอกสารและงานวิจัยที่กลาวมา แสดงใหเห็นวาพอแม ผูปกครองมีบทบาท

สําคัญเปนอยางมากที่จะรวมสรางและรักษาสัมพันธภาพในครอบครัวใหดีและมีความมั่นคง ทั้ง

อาจจะแสดงออกดวยความรัก ความเมตตาและหลักคุณธรรมในการประพฤติปฏิบัติตอกัน การมี

เวลาอยูรวมกัน พูดคุยกัน และมีความเห็นอกเห็นใจกัน เพราะถาเด็กไดรับการเล้ียงดูอยูใน

ส่ิงแวดลอมที่ดี ไดรับความรัก ความเอาใจใส การสนับสนุน การสงเสริมพัฒนาสมองและการ

เรียนรูอยางเหมาะสม จะทําใหเด็กเติบโตอยางมีคุณภาพชีวิตที่ดี ดังที่ ฟรีแมน(Freeman. 1993: 

669-682) ไดกลาวไววา พอแมควรสงเสริมและสนับสนุนการเรียนรูของลูก มีการเอาใจใส ใหความ

รักความอบอุน สงเสริมทักษะพัฒนาการของลูก  และดังที่ เพสตาลลอซซ่ี (ทิศนา แขมมณี; และ

คณะ. 2536: 57-58; อางอิงจาก Pestalozzi. n.d.) กลาวไววา ความสัมพันธที่อบอุนกลมเกลียวกันใน

ครอบครัว เปนปจจัยสําคัญสําหรับเด็กในการพัฒนาความคิด ความรูสึก และการกระทําที่

สอดคลองกัน ดังนั้นเห็นไดวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง จึงเปนตัวแปรที่มี
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ความสําคัญตอการเรียนรูและพัฒนาการในทุกข้ันของเด็กโดยเฉพาะชวยวัยรุน ซึ่งนับวาเปนชวง

วิกฤตชวงหนึ่ง เพราะการขาดความเขาใจซึ่งกันและกัน และไมเห็นใจกัน มักจะเปนสาเหตุของความ

ขัดแยงในครอบครัว ซึ่งส่ิงเหลานี้จะมีอิทธิพลตอการเรียนรูและพัฒนาการในตัวเด็ก ดังนั้นในการ

วิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยคาดวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง มีอิทธิพลตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  
 
   2.2.2 การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองกับปจจัยภายในและ    
การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง 
   จากการศึกษาความหมายของการสนับสนุนทางสังคม พบวา มีผูใหความหมาย

ของการสนับสนุนทางสังคม วาเปนลักษณะของการที่บุคคลมีการติดตอสัมพันธกับบุคคลอ่ืน แลว

บุคคลอ่ืนทําใหบุคคลนั้นเกิดความรูสึกพึงพอใจและไดรับการตอบสนองที่ดี ทําใหผูที่ไดรับการ

สนับสนุนทางสังคมมีพฤติกรรมไปในทิศทางที่พึงปรารถนา ดังที่ กอททไลบ (Gottlieb. 1994: 228) 

ไดกลาววา การสนับสนุนทางสังคม เปนกระบวนการในการปฎิสัมพันธ การสรางความสัมพันธ 

และการรวมตัวกันเปนกลุมทางสังคมเพื่อใหเกิดการชวยเหลือกันในการเผชิญกับปญหา สนับสนุน

ใหเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง ความรูสึกมั่นคง และศักยภาพของตนเอง ซึ่งอาจไดรับในรูปแบบของ

การสนับสนุนทางดานวัตถุหรือทางดานจิตใจ สวน กิตติพัฒน นนทปทมะดุลย(2535: 170) ไดให

ความหมายการสนับสนุนทางสังคม วาหมายถึง การที่บุคคลไดรับความรัก ความเอาใจใส เห็น

คุณคา ไดรับการยกยอง มีการผูกพันซ่ึงกันและกัน มีความรูสึกเปนสวนรวมในสังคมเดียวกัน     

การใหความชวยเหลือในดานตางๆ เชน การใหคําแนะนํา การใหส่ิงของ การใหความชวยเหลือ  

   ดังนั้น การสนับสนุนทางสังคม จึงเปนการกระทําใดก็ตามที่สงเสริมใหผูรับมีความ

เปนอยูที่ดี เกิดความรูสึกภาคภูมิใจในตนเอง รูสึกวาตนเองมีคุณคาและเปนสวนหนึ่งของกลุมหรือ

สังคม สามารถเผชิญกับเหตุการณตางๆ ที่คุกคามตอรางกายหรือจิตใจไดอยางมีประสิทธิภาพ  

และจากความหมายดังกลาวขางตน พอสรุปไดวา การสนับสนุนทางสังคมของครอบครัว หมายถึง 

การกระทําใดๆ ก็ตามของครอบครัวที่สงเสริมใหเด็กมีความเปนอยูที่ดี ทั้งในเร่ืองของ การไดรับ

การชวยเหลือดานปจจัย 4 เงินทอง คําแนะนํา ขาวสาร ขอมูลจากครอบครัว และไดรับการยอมรับ 

ความเขาใจจากครอบครัว   

   และจากการศึกษาถึงลักษณะของการสนับสนุนทางสังคม พบวา ไดมีผูจําแนกการ

สนบัสนุนทางสังคมออกเปน 3 ดาน  ดังเชน Thoits (ภัทรพงษ ประกอบผล. 2534: 51; อางอิงจาก 

Thoits. 1982) ไดอธิบายถึง การไดรับการสนับสนุนทางสังคมตามแนวคิดของ Caplan ที่วา       

การสนับสนุนทางสังคม เกิดข้ึนตามระดับความตองการพื้นฐานทางสังคมของบุคคล ซึ่งเกิดข้ึน
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จากการติดตอสัมพันธกับบุคคลอื่นในสังคม และแบงการสนับสนุนทางสังคมออกเปน 3 ดาน 

ไดแก 1)การชวยเหลือดานเคร่ืองมือ (instrumental aid) เปนการไดรับความชวยเหลือดานแรงงาน 

วัสดุอุปกรณ สิ่งของ เงินทอง ที่จะทําใหบุคคลที่ไดรับนั้นสามารถดํารงบทบาทหรือหนาที่รับผิดชอบ

ไดตามปกติ 2)การชวยเหลือดานขอมูลขาวสาร (information aid) เปนการไดรับคําแนะนําการให

ขอมูล ชี้แจงใหทราบถึงวิธีการในการแกปญหา และ 3)การชวยเหลือดานอารมณและสังคม 

(socio-emotional aid) เปนการไดรับความรักและการดูแลเอาใจใส การไดรับการยอมรับ เห็นคุณคา 

และรูสึกวาเปนสวนหนึ่งของสังคม     

   สวน เชฟเฟอรและคณะ (Schaefer; et al. 1981: 381-406)  ก็ไดแบงการสนับสนุนทาง

สังคมออกเปน 3 ดาน ซึ่งมีลักษณะคลายกับการแบงของ Caplan แตลักษณะของการสนับสนุน

ทางสังคมในแตละดานของ เชฟเฟอรและคณะ จะมีลักษณะของการสนับสนุนที่คลอบคลุม

มากกวา ดังที่ เชฟเฟอรและคณะไดแบงการสนับสนุนทางสังคม ออกเปน 3 ดาน คือ 1) การสนับสนุน

ดานอารมณ(Emotional Support) เปนความรูสึกเห็นอกเห็นใจ การดูแลเอาใจใส ใหกําลังใจ การ

แสดงความรักความผูกพันตอกัน การยอมรับนับถือกันและเห็นคุณคา 2)การสนับสนุนดานความรู 

ขอมูลขาวสาร(cognitive support or information support) เปนการใหความรูขอมูลขาวสาร 

คําแนะนํา ที่สามารถนําไปใชแกปญหา รวมทั้งการใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับพฤติกรรมของบุคคล  

และ 3)การสนับสนุนดานสิ่งของและบริการ (materials support or tangible support) เปน

พฤติกรรมการชวยเหลือโดยตรง ในรูปวัตถุหรือส่ิงของ เวลา เงินหรือการบริการ  ดังนั้นในการวิจัย

คร้ังนี้ผูวิจัยไดใชแนวคิดการสนับสนุนทางสังคมของ เชฟเฟอรและคณะ ที่แบงการสนับสนุนทางสังคม

ออกเปน 3 ดาน คือ 1) การสนับสนุนดานอารมณ 2)การสนับสนุนดานความรู ขอมูลขาวสาร และ

3)การสนับสนุนดานส่ิงของและบริการ 

   เห็นไดวา การที่บุคคลไดรับการสนับสนุนทางสังคม คือไดรับความรัก ความเอาใจใส 

ไดรับการยอมรับวามีคุณคา การไดรับความผูกพัน ใกลชิดสนิทสนม การไดรับความไววางใจ มี

สวนรวมในสังคม และการไดรับขอมูลขาวสาร การเงิน เวลา แรงงาน และการใหกําลังใจ โดยไดรับ

จากการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลหรือกลุมคนในสังคม จะทําใหผูที่ไดรับการสนับสนุนทางสังคมมี

พฤติกรรมไปในทางที่พึงปรารถนา การสนับสนุนทางสังคมเปนปจจัยที่ไปสนับสนุนพฤติกรรมที่

ตองการสงเสริม และพฤติกรรมที่ตองการ การเรียนรูก็นับไดวาเปนพฤติกรรมที่พึงปรารถนาอยาง

หนึ่งในเด็ก จึงอาจกลาวไดวา หากเด็กไดรับการสนับสนุนทางสังคมจากผูปกครองในระดับสูง ก็จะ

มีลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคดวย  
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   ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง มีลักษณะ
เหมือนกับการสนับสนุนทางสังคมจากครอบครัว ดังนั้นการสนับสนุนทางการเรียนรู หมายถึง    
การแสดงออกของบิดามารดาหรือผูปกครองที่ปฏิบัติตอผูเรียน ดวยการชวยเหลือผูเรียนในดานตาง  ๆ      
3 ดาน ซึ่งจะมีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของผูเรียน ซึ่งไดแก ดานที่ 1     
การสนับสนุนดานอารมณ  ซึ่งเปนการแสดงออกของบิดามารดาหรือผูปกครองที่ปฏิบัติตอผูเรียน
โดยการใหความสนใจ เอาใจใสและใหกําลังใจผูเรียน ดานที่ 2 การสนับสนุนทางดานความรู 
ขอมูลขาวสาร เปนการแสดงออกของบิดามารดาหรือผูปกครองที่ปฏิบัติตอผูเรียนโดยกระตุนให
ผูเรียนสนใจคนควาหาความรูอยูเสมอ ใหคําปรึกษาหรือแนะนําความรูขอมูลเกี่ยวกับส่ิงที่ผูเรียน
ตองการเรียนรู การแกปญหา และใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับการเรียนรูของผูเรียน และดานที่ 3 
การสนับสนุนทางดานส่ิงของและบริการ เปนการแสดงออกของบิดามารดาหรือผูปกครองที่ปฏิบัติ
ตอผูเรียนโดยจัดเตรียมเงิน หนังสือ และอุปกรณการเรียนที่ใหความรูเพิ่มเติมใหแกผูเรียนอยาง
เพียงพอตามความจําเปนทางการเรียนรูของผูเรียน 
 
   การวัด : จากการประมวลงานวิจัย พบวา ยังไมพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปร
การสนับสนุนการเรียนรูกับกลุมตัวอยางที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร แตจาก
การศึกษา พบวา มีงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนกับกลุมตัวอยางที่เปน
เด็กทั่วไป ซึ่งแยกประเภทของกลุมตัวอยางไดเปน 2 กลุม คือ งานที่ศึกษากับนักศึกษาในโรงเรียนที่
เปดสอนระบบการศึกษาทางไกล และงานที่ศึกษากับกลุมนิสิตนักศึกษาระดับปริญญาตรีใน
มหาวิทยาลัย ซึ่งงานที่ศึกษากับนักศึกษาในโรงเรียนที่เปดสอนระบบการศึกษาทางไกล พบวา 
สุธาสินี ใจเย็น(2545) ไดสรางเคร่ืองมือวัดการสนับสนุนทางการเรียนแกนักศึกษาของผูปกครอง 
สําหรับนักศึกษาในโรงเรียนที่เปดสอนระบบการศึกษาทางไกล ซึ่งวัดการสนับสนุนทางการเรียน  
โดยแบงออกเปน 2 ดาน ไดแก การสนับสนุนทางดานวัตถุ และการสนับสนุนทางดานวาจา โดยลักษณะ
ของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย และ
จริงนอยที่สุด ประกอบดวยขอคําถาม 15 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 15-75 คะแนน 
แบบสอบถามนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .64  และตอมา พสชนัน นิรมิตไชยนนท 
(2549) ไดสรางแบบวัดการสนับสนุนทางการเรียนรู สําหรับนักศึกษาปริญญาตรี ซึ่งวัดการรับรูของ
นิสิตตอพฤติกรรมของบิดามารดาและบุคคลในครอบครัวที่ปฏิบัติตอนิสิต ดวยการชวยหลือใน     
3 ดาน ไดแก ดานการสนับสนุนทางดานอารมณ  การสนับสนุนทางดานขอมูลขาวสาร และการ
สนับสนุนทางดานสิ่งของ โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ 
ไดแก จริงที่สุด จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย ประกอบดวยขอคําถาม  
10 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 10-60 คะแนน  แบบสอบถามนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์
แอลฟา เทากับ .85      
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   สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดสรางแบบวัดการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง 

ตามแนวคิดของ เชฟเฟอรและคณะ(Schaefer; et al. 1981: 381-406) โดยมุงศึกษาการสนับสนุน

ทางการเรียนรูจากผูปกครองตามการรับรูของนักเรียนตอพฤติกรรมของบิดามารดาหรือผูปกครอง

ที่ปฏิบัติตอนักเรียน ดวยการชวยเหลือนักเรียนในดานตางๆ 3 ดาน ซึ่งไดแก การสนับสนุนทางดาน

อารมณ การสนับสนุนทางดานขอมูลขาวสาร และการสนับสนุนทางดานส่ิงของ ซึ่งลักษณะของ

แบบวัด เปนแบบวัดแบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลักษณะของมาตราสวนประมาณ

คา 6 ระดับต้ังแต จริงที่สุด  จริง  คอนขางจริง  คอนขางไมจริง  ไมจริง ถึงไมจริงเลย  
 
   การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองกับปจจัยภายในและการเรียนรู
อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   จากการประมวลเอกสารและงานวิจัย ไมพบงานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธของ         

การสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่

มีความสามารถพิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางการสนับสนุน

ทางการเรียนกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เชน      

การใฝรูทางวิทยาศาสตร ดังที่ งานวิจัยของ ชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ(2547: 47-49) ไดทําการศึกษา

ปจจัยเชิงเหตุและผลของการใฝรูทางวิทยาศาสตรในนักเรียนชวงช้ันที่ 4 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 

4-5 เปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและนักเรียนปกติ ซึ่งผลการวิจัยพบวา 

การสรางบรรยากาศภายในครอบครัวใหเอ้ือตอการเรียนรู การสงเสริมใหหาความรู การจัดใหมีมุม

หนังสือและสื่อการเรียนอ่ืนๆ ภายในบาน มีผลใหนักเรียนมีการใฝรูทางวิทยาศาสตร และจาก

การศึกษางานวิจัยของ ปทุมพร เปยถนอม (2543: 128-130) ที่ไดทําการศึกษารายกรณีในดาน

คุณลักษณะสภาพแวดลอมและปญหาของเด็กปญญาเลิศระดับประถมศึกษา พบวา ในดาน

บทบาทของผูปกครองในการอบรมเล้ียงดูและสงเสริมเด็กปญญาเลิศ ผูปกครองจะใหคําปรึกษา เปด

โอกาสใหบุตรไดแสดงความคิดเห็น แสดงความรัก ความอบอุน ใหกําลังใจ ชมเชย จัดหาหนังสือ 

เคร่ืองเลน และวัสดุอุปกรณใหกับบุตร  

   นอกจากงานวิจัยที่ไดทําการศึกษาถึงการสนับสนุนทาง  การเรียนรูของผูปกครอง

กับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษแลว จากการ

ประมวลเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของตอการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองที่ศึกษากับกลุม

เด็กทั่วไปยังพบอีกวา พบงานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางการสนับสนุนทางการเรียนรู

ของผูปกครองกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เชน การ

เรียนรูดวยตนเอง ดังที่ สมคิด อิสระวัฒน (2542: 219-220) ไดทําการศึกษาถึงลักษณะการอบรม
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และเล้ียงดูเด็ก ของคนไทยซึ่งมีผลตอ การเรียนรูดวยตนเอง ผลการวิจัยพบวา การสนับสนุน

ความสามารถพิเศษของผูปกครองตอบุตร การยอมรับในความสามารถและความคิดเห็นของบุตร 

การเปดโอกาสใหบุตรแสดงความคิดเห็นหรือโตแยงได เช่ือใจและไววางใจในตัวเด็ก เปนหนึ่งใน

วิธีการอบรมเล้ียงดูเด็กของสถาบันครอบครัวซ่ึงมีผลตอการเรียนรูดวยตนเอง สวน สุธาสินี ใจเย็น

(2545: 73-74) ไดทําการศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวของกับความสามารถในการเรียนรูดวยตนเองของ

นักศึกษาในโรงเรียนที่เปดสอนระบบการศึกษาทางไกล ซึ่งผลการวิจัยพบวา การสนับสนุนทางการ

เรียนมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการเรียนรูดวยตนเอง และพสชนัน นิรมิตไชย

นนท(2549: 90-91) ไดทําการศึกษาปจจัยทาง จิตสังคมที่เกี่ยวของกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของ

นิสิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ซึ่งผลการวิจัย พบวา การสนับสนุนทางการเรียนรูของครอบครัว

มีความสัมพันธทางบวกกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต 

   จากเอกสารและงานวิจัยที่กลาวมา แสดงใหเห็นวา การที่เด็กไดรับการสนับสนุน

ทางการเรียนรูจากผูปกครอง ทั้งที่เปนการสนับสนุนในดานอารมณ โดยการใหความสนใจเอาใจใส

และใหกําลังใจผูเรียน ดานความรูขอมูลขาวสาร โดยใหคําปรึกษาหรือแนะนําความรูขอมูล

เกี่ยวกับส่ิงที่ผูเรียนตองการเรียนรู การแกปญหา และใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกับการเรียนรูของ

ผูเรียน  หรือดานส่ิงของและบริการโดยจัดเตรียมเงิน หนังสือ และอุปกรณการเรียนที่ใหความรู

เพิ่มเติมใหแกผูเรียนอยางเพียงพอตามความจําเปนทางการเรียนรูของผูเรียนการสนับสนุนเหลานี้

จะเปนส่ิงที่ชวยสงเสริมการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ซึ่งในเร่ืองของการสนับสนนุของผูปกครองนี้ สมคิด อิสระวัฒน (2542: 219-220) ไดกลาววา การที่บุตร

มีความสามารถพิเศษ และพอแมใหการสนับสนุน ก็จะทําใหเด็กสามารถพัฒนาศักยภาพของตน

ไดอยางเต็มที่ เด็กมีกําลังใจ เกิดความรูสึกวาตนเองมีคนรักและเอาใจใสทําใหเด็กพัฒนาคุณลักษณะ

ความเชื่อมั่นในตนเองและการมองโลกในแงดี ในขณะเดียวกันอาจมีผลเกี่ยวเนื่องไปถึงผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนอีกดวย ในทางตรงกันขาม ถาบิดามารดาไมรูวาบุตรของตนเองมีความสามารถพิเศษอะไร 

หรือไมสนับสนุน หากความสนใจของบุตรไมตรงกับความตองการของพอแม  อาจมีผลตอความรูสึก 

นอยใจ คิดวาบิดามารดาไมสนใจ เด็กก็ไมสามารถพัฒนาศักยภาพของตนไดอยางเต็มที่   

    นอกจากการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองจะมีผลตอการเรียนรูของเด็กแลว 

การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองยังมีผลตอการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู

และการกํากับตนเองทางการเรียนรูอีกดวย ซึ่งจากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive 

Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert Bandura) แบนดูรามีความเช่ือวาพฤติกรรมของบุคคลมีผล

มาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล(Internal personal) ปจจัยสภาพแวดลอม

(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral) โดยปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการ
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ตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน 

และการกํากับตนเอง โดยแบนดูรา (Bandura. 1986) ไดเสนอวาการรับรูความสามารถของตนเอง

และการกํากับตนเองมีพื้นฐานหรือพัฒนามาจากหลายปจจัย ซึ่งหนึ่งในปจจัยเหลานั้น คือ ผลของ

แมแบบที่เปนอิทธิพลดานสภาพแวดลอม ซึ่งเปนการสนับสนุนจากแมแบบ(Modeling Support) 

และการสนับสนุนจากส่ิงแวดลอม(Contextual Support) ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยคาดวาการ

สนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรโดยผานการ

รับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู ของนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร   
 
   2.2.3 การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองกับปจจัยภายในและ
การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง 
   การเปนแบบอยางทางการเรียนรู เปนการแสดงออกของบิดามารดาหรือผูปกครองที่

ทําใหผูเรียนรับรูไดดวยการสังเกตวาบิดามารดาหรือผูปกครองเปนผูที่ใฝรูใฝเรียนอยูเสมอ เม่ือมี

ความคิดริเร่ิมอยากรูสิ่งใด ก็จะใชทักษะในการแสวงหาความรู เชน การสังเกต การอาน การฟง   

ลงมือกระทําเพื่อแสวงหาความรู เปนตน มีความสามารถในการใชส่ิงที่ไดจากการเรียนรูมาใชให

เปนประโยชนในชีวิตประจําวัน (พสชนัน นิรมิตไชยนนท. 2549: 41) การเปนแบบอยางทางการ

เรียนรูสามารถอธิบายไดโดยใชทฤษฎีการรูคิดทางสังคม (Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต 

แบนดูรา(Albert Bandura) ซึ่งแบนดูรามีความเช่ือวา คนเรามีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมที่อยู

รอบๆ ตัวเราอยูเสมอ การเรียนรูเกิดจากปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนและส่ิงแวดลอม ซึ่งทั้งผูเรียน

และส่ิงแวดลอมมีอิทธิพลตอกันและกัน โดยการเรียนรูของบุคคลสวนใหญเกิดจากการสังเกตตัวแบบ 

ทั้งนี้เพราะตัวแบบเปนส่ิงที่สามารถถายทอดความคิดและการแสดงออกไดพรอมๆ กัน แบนดูรา 

ไดเสนอกระบวนการเรียนรูจากตัวแบบวามีดวยกัน 4 กระบวนการ ดังนี้ 1)กระบวนการใสใจ

(Attentional Processes) เปนกระบวนการที่บุคคลใสใจและสนใจในการรับรูพฤติกรรมของตัว

แบบ โดยการเรียนรูจากการสังเกตจะเกิดข้ึนไดมากก็ตอเมื่อบุคคลใสใจตอพฤติกรรมของตัวแบบ 

2)กระบวนการเก็บจํา(Retention Processes) เปนกระบวนการที่สําคัญที่ทําใหเกิดการเรียนรูได 

ถาหากผูสังเกตสามารถเก็บจําพฤติกรรมของตัวแบบไวได 3)กระบวนการกระทํา(Production 

Processes) เปนกระบวนการที่ผูสังเกตนําเอาการเก็บจําเปนสัญลักษณมาแปลงเปนการกระทํา 

และ 4)กระบวนการจูงใจ(Motivational Processes) เปนกระบวนการที่มีความสําคัญอยางมากที่ทํา

ใหบุคคลแสดงพฤติกรรมตามตัวแบบออกมา (Bandura. 1986: 51-68)    
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   จากทฤษฎีการรูคิดทางสังคมของแบนดูรา ที่เชื่อวา การเรียนรูสวนใหญของคนเรา

นั้นเกิดจากการสังเกตจากตัวแบบ โดยการเรียนรูผานตัวแบบนั้น ตัวแบบเพียงคนเดียวสามารถที่

จะถายทอดทั้งความคิดและการแสดงออกไดพรอมๆ กัน ซึ่งเห็นไดวาครอบครัวเปนส่ิงแวดลอมที่

อยูใกลตัวเด็กมากที่สุด ดังนั้น พอแม ผูปกครอง จึงเปนตัวแบบหรือแบบอยางตอบุตรเปนอยางมาก 

ดังที่ เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ (2542: 133-135) ไดเสนอวาพอแมตองเปนแบบอยางของการใฝรู

ใฝเรียน ซึ่งการเปนแบบอยางตองกระทําดวยความต้ังใจและอยางตอเนื่อง ทั้งนี้เพราะชวงวัยเด็ก

เปนชวงวัยที่มีพฤติกรรมเลียนแบบสูงจากบุคคลใกลชิด พอแมจะกลายเปนแหลงการเรียนรูที่

สําคัญแหงแรกๆ ของลูก ดังนั้นพอแมตองเปนแบบอยางในดานของการใฝรู ใฝเรียน เพื่อที่จะใหลูก

เลียนแบบ ซึมซับรับรูพฤติกรรมของพอแม เชน การสรางนิสัยรักการอาน พอแมก็ตองแสดงความ

กระตือรือรนหรือมีความสุขที่จะไดอานหนังสือ สวน อุทัย ดุลยเกษม (2544: 81-82) ไดเสนอวา 

พอแมควรเปนตนแบบและตัวอยางที่ดีใหแกลูก ถาหากพอแมไมสามารถเปนตนแบบและตัวอยาง

ที่ดีใหแกเด็กได การฝกก็ยอมกอใหเกิดการเรียนรูที่ไมไดนําไปสูการพัฒนาคนท่ีแทจริง และ

วีรวรรณ อ้ึงวิเชียร (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2545: 34-42) ซึ่งเปนมารดาของ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ไดเสนอแนวทางการเล้ียงดูลูกวา พอแมจะตองเปนแบบอยางที่ดีใหแก

ลูก คือ อบายมุขทุกชนิดหรือส่ิงที่เรารูวามันไมดี ที่โรงเรียนสอนวาเด็กอยาทํา พอแมก็ตองไมทํา

ดวย อยายกเวนวาไมเปนไร พอแมโตแลวพอแมทําได      

   สรุปไดวาการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง ซึ่งเปนการแสดงออกของ

ผูปกครองทั้งในลักษณะของการเปนผูใฝรูและการเปนผูเรียนรูที่ดี เพื่อใหนักเรียนรับรูไดดวยการ

สังเกตไดวา ผูปกครองเปนผูที่สนใจใฝเรียนรูอยูเสมอ เมื่อมีความคิดริเร่ิมอยากรูสิ่งใด ก็จะใช

ทักษะในการแสวงหาความรู เชน การสังเกต การอาน การฟง ลงมือกระทําเพื่อแสวงหาความรู 

เปนตน โดยมีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี เรียนรูในทางที่ถูกที่ควร ที่ดีงาม มีความสามารถในการ

ใชส่ิงที่ไดจากการเรียนรูมาใชใหเปนประโยชนในชีวิตประจําวัน โดยการเปนแบบอยางทางการ

เรียนรูของผูปกครองในการวิจัยคร้ังนี้ แบงไดเปน 2 ดาน ดานแรกคือ ดานรักการเรียนรู เปนการ

แสดงออกของผูปกครองวาผูปกครองมีการเสาะแสวงหาแหลงทรัพยากรการเรียนรู เมื่อมีความคิด

ริเร่ิมอยากรูส่ิงใด ก็จะใชทักษะในการแสวงหาความรู หรือใชวิธีการเรียนรูไดอยางหลากหลาย เชน 

การสังเกต การอาน การฟง  ลงมือกระทําเพื่อแสวงหาความรู เพื่อใหไดมาซ่ึงขอมูลความรู เปนผูที่ใฝ

เรียนใฝรูอยูเสมอ  และดานที่สองคือดานจริยธรรมในการเรียนรู เปนการแสดงออกของผูปกครองวา

ผูปกครองมีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี มีความซ่ือสัตย เคารพในเกียรติและศักด์ิศรี โดยคํานึงถึง

ความถูกตอง มีการตรวจสอบความถูกตองจากแหลงที่ใชขอมูล  และเปนการเรียนรูในทางที่ถูกที่ควร 

ที่ดีงาม และมีความเหมาะสม  
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   การวัด : จากการประมวลงานวิจัย พบวา ยังไมพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปร

การเปนแบบอยางทางการเรียนรูกับกลุมตัวอยางที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  

แตจากการศึกษา พบวา มีงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูกับกลุม

ตัวอยางที่เปนนักศึกษาปริญญาตรี ซึ่งงานวิจัยที่พบ ไดแก งานวิจัยของ พสชนัน นิรมิตไชยนนท 

(2549) ที่ทําการศึกษาปจจัยทางจิตสังคมที่เกี่ยวของกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ซึ่งไดสรางแบบวัดการเปนแบบอยางดานการเรียนรู สําหรับ

นักศึกษาปริญญาตรี เปนการวัดการรับรูของนิสิตตอพฤติกรรมของบิดามารดาหรือผูปกครองใน

ดานการเปนแบบอยางการเรียนรูโดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ 

ไดแก จริงที่สุด  จริง  คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย ซึ่งมีทั้งขอความทางบวก

และทางลบ ประกอบดวยขอคําถาม 10 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 10-60 คะแนน  แบบสอบถามนี้

มีคาความเช่ือมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา  เทากับ .87     

   สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดสรางแบบวัดการเปนแบบอยางทางการเรียนรูจาก

แนวคิดการเรียนรูจากตัวแบบของแบนดูรา(Bandura. 1986: 51-68) โดยมุงศึกษาการเปน

แบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองตามการรับรูของนักเรียนตอพฤติกรรมของบิดามารดาหรือ

ผูปกครองที่แสดงออกใหนักเรียนรับรูไดวาเปนผูที่ใฝเรียนใฝรูอยูเสมอ เมื่อมีความคิดริเร่ิมอยากรู

สิ่งใด ก็จะใชทักษะในการแสวงหาความรู เชน การสังเกต การอาน การฟง ลงมือกระทําเพื่อ

แสวงหาความรู โดยมีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี เรียนรูในทางที่ถูกที่ควร ที่ดีงาม มีความสามารถ

ในการใชสิ่งที่ไดจากการเรียนรูมาใชใหเปนประโยชนในชีวิตประจําวัน โดยการเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูของผูปกครอง แบงไดเปน 2 ดาน คือ ดานรักการเรียนรู และดานจริยธรรมในการ

เรียนรู โดยลักษณะของแบบวัด เปนแบบวัดแบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลักษณะ

ของมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ ต้ังแต จริงที่สุด  จริง  คอนขางจริง  คอนขางไมจริง  ไมจริง ถึง  

ไมจริงเลย 
 
   การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองกับปจจัยภายในและ        
การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   จากการประมวลเอกสารและงานวิจัย ไมพบงานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธของการ

เปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางการเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่

ทําการศึกษากับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เชน การใฝรูทางวิทยาศาสตรดังที่ ชุลีกร ยิ้มสุด และ
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คณะ (2547: 64-66) ไดทําการศึกษาปจจัยเชิงเหตุและผลของการใฝรูทางวิทยาศาสตรในนักเรียน

ชวงช้ันที่ 4 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-5 เปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและ

นักเรียนปกติ ซึ่งผลการวิจัยพบวา การรับรูถึงการเปนแบบอยางของพอแมในการเรียนรู และการ

สรางบรรยากาศในครอบครัวใหเอ้ือตอการเรียนรู มีผลใหนักเรียนมีการใฝรูทางวิทยาศาสตร  

นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยที่ไดทําการศึกษาถึงสภาพแวดลอมของเด็กปญญาเลิศ ดังที่งานวิจัยของ 

ปทุมพร เปยถนอม (2543: 128-130) ไดทําการศึกษารายกรณีในดานคุณลักษณะสภาพแวดลอม

และปญหาของเด็กปญญาเลิศระดับประถมศึกษา พบวา ในดานบทบาทของผูปกครองในการ

อบรมเล้ียงดูและสงเสริมเด็กปญญาเลิศ ผูปกครองจะใหคําปรึกษา เปดโอกาสใหบุตรไดแสดง

ความคิดเห็น ใหกําลังใจและเปนแบบอยางที่ดีใหกับบุตร   

   นอกจากงานวิจัยที่ทําการศึกษาถึงการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง

กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษแลว จากการประมวลเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของตอการเปน

แบบอยางของผูปกครองที่ ศึกษากับกลุมเด็กทั่วไปยังพบอีกวา  พบงานวิจัยที่สนับสนุน

ความสัมพันธระหวางการเปนแบบอยางกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร เชน การเรียนรูดวยตนเอง ความเชื่อมั่นศรัทธาตอการเรียนรู ดังที่ สมคิด อิสระวัฒน

(2538: 69-71) ไดทําการวิจัยเชิงคุณภาพถึงลักษณะการเรียนรูดวยตนเองของคนไทย พบวา 

ครอบครัวโดยเฉพาะบิดา มารดา เปนปจจัยสําคัญยิ่งตอการพัฒนาการเรียนรูดวยตนเองใน

สังคมไทย กลาวคือ การเปนแบบอยางของบิดามารดาใหกับบุตร  ซึ่งผลการวิจัยนี้พบวา กลุม

ตัวอยางประทับใจในตัวของบิดา มารดามาก คือ ความขยัน อดทน มีความเพียร ความซื่อสัตย 

ความประหยัด  และในป 2542 สมคิด อิสระวัฒน(2542: 211-212) ไดทําการศึกษาถึงลักษณะ

การอบรมและเล้ียงดูเด็กของคนไทยซ่ึงมีผลตอการเรียนรูดวยตนเอง ซึ่งผลการวิจัยพบวา การเปน

แบบอยางที่ดีกับบุตร เปนปจจัยหนึ่งที่มีผลตอการพัฒนาลักษณะการเรียนรูดวยตนเองของ

เด็กไทย สวน โกวิชช เวชชศาสตร (2547: 132-135) ไดทําการศึกษากระบวนการเขาสูความเปน  

นักฟสิกส ในนักเรียนแผนการเรียนคณิตศาสตร-วิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่ง

ผลการวิจัยพบวา ครอบครัวเปนตัวแบบในการสรางความเชื่อมั่นศรัทธาตอการเรียนรูและ      

ความมุงมั่นตอความสําเร็จทางการเรียน และพสชนัน นิรมิตไชยนนท (2549: 90-91) ได

ทําการศึกษาปจจัยทางจิตสังคมที่เกี่ยวของกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิตมหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ ซึ่งผลการวิจัย พบวา การเปนแบบอยางดานการเรียนรูของครอบครัวมี

ความสัมพันธทางบวกกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต 

 



 55 

   เห็นไดวาผลการวิจัยขางตนเหลานี้สนับสนุนทฤษฎีการรูคิดทางสังคมของแบนดูรา 

ที่เสนอวาคนเรามีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมที่อยูรอบๆ ตัวเสมอ การเรียนรูเกิดจากปฏิสัมพันธ

ระหวางผูเรียนและส่ิงแวดลอม ซึ่งทั้งผูเรียนและสิ่งแวดลอมมีอิทธิพลตอกันและกัน โดยการเรียนรู

ของบุคคลสวนใหญเกิดจากการสังเกตตัวแบบ ทั้งนี้เพราะตัวแบบเปนส่ิงที่สามารถถายทอด

ความคิดและการแสดงออกไดพรอมๆ กัน  ดังนั้นการที่พอแมมีคุณลักษณะอยางไรก็จะมีผลตอ

การพัฒนาคุณลักษณะของบุตร หรือกลาวอีกนัยหนึ่งหากพอแมตองการจะใหลูกมีคุณลักษณะ

อยางไรตนเองก็ตองสรางส่ิงแวดลอมที่ตองการใหเกิดข้ึน ดังนั้นจะเห็นไดวาครอบครัวหรือพอแม

เปนกลุมบุคคลที่จะเปนตัวแบบในการเรียนรูใหกับเด็กไดดี ทั้งนี้เพราะวาครอบครัวมีอิทธิพลตอ

ความสามารถของนักเรียนในลักษณะของการเรียนรูโดยตรงจากสภาพการณในครอบครัวดวยการ

เลียนแบบผูใหญในครอบครัว เพราะเด็กวัยนี้เปนวัยที่มีพฤติกรรมเลียนแบบสูงจากบุคคลใกลชิด การ

เปนตัวแบบที่ดีของพอแมจะทําใหเด็กไดเรียนรูแบบอยางที่ดีตามไปดวย ซึ่งตัวแบบนี้อาจเปนตัวแบบ

ของการเรียนรูที่ดี การประพฤติตนเหมาะสม และอยูในศีลธรรมอันดี  

   นอกจากการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองจะมีผลตอการเรียนรูของ

เด็กแลว การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองยังมีผลตอการรับรูความสามารถของตน

ทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรูอีกดวย ซึ่งจากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม (Social 

Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา (Albert Bandura) มีความเชื่อวาพฤติกรรมของบุคคลมี

ผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล (Internal personal) ปจจัยสภาพแวดลอม

(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม (Behavioral) โดยปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการ

ตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน 

และการกํากับตนเอง  โดยแบนดูรา(Bandura. 1986) ไดเสนอวาการรับรูความสามารถของตนเอง

และการกํากับตนเองมีพื้นฐานหรือพัฒนามาจากหลายปจจัย ซ่ึงหนึ่งในปจจัยเหลานั้น คือ ผลของ

แมแบบที่เปนอิทธิพลจากสภาพแวดลอม ซึ่ง ในเร่ืองนี้ Zimmerman (1989: 329-339) ก็ไดเสนอ

เหมือนกับแบนดูรา ที่วา อิทธิพลดานสภาพแวดลอม (Environmental Influence) ในเร่ืองผลของ

แมแบบ เปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอการกํากับตนเองทางการเรียนรู  ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัย

คาดวาการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

โดยผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู           

ของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  
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   จากการประมวลเอกสารขางตน สรุปไดวา ครอบครัวเปนปจจัยสําคัญทางสังคมท่ี

ชวยสงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรู เปนแหลงที่ชวยปลูกฝงพฤติกรรม แบบแผนการดําเนินชีวิต และ

เปนแหลงที่บุคคลสามารถเรียนรูไดอยางตอเนื่องตลอดชีวิต พอแม ผูปกครองจึงมีบทบาทสําคัญใน

การเสริมสรางการเรียนรูทั้งที่บาน  โรงเรียนและแหลงการเรียนรูตางๆ ดังนั้น ถาเด็กไดรับการเล้ียงดูอยู

ในส่ิงแวดลอมที่ดี ไดรับความรัก ความเอาใจใส ไดรับการกระตุน การสนับสนุน การสงเสริมพัฒนา

สมองและ การเรียนรูอยางเหมาะสม จะทําใหเด็กเติบโตอยางมีคุณภาพชีวิตที่ดี  นอกจากนี้พอแม 

ผูปกครองยังเปนตัวแบบใหกับเด็ก ซึ่งจะเห็นไดวาครอบครัวมีอิทธิพลตอความสามารถของ

นักเรียนในลักษณะของการเรียนรูโดยตรงจากสภาพการณในครอบครัวดวย การเลียนแบบผูใหญ

ในครอบครัว ทั้งนี้เพราะเด็กวัยนี้เปนวัยที่มีพฤติกรรมเลียนแบบสูงจากบุคคลใกลชิด การเปนตัวแบบ

ที่ดีของพอแมจะทําใหเด็กไดเรียนรูแบบอยางที่ดีตามไปดวย ซึ่งตัวแบบนี้อาจเปนตัวแบบของการ

เรียนรูที่ดี การประพฤติตนเหมาะสม และอยูในศีลธรรมอันดี  ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยจึงสนใจ

ที่จะศึกษาถึงอิทธพิลของครอบครัวทั้งในเร่ืองของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง การ

สนับสนุนทางการเรียนรู และการเปนแบบอยางทางการเรียนรูที่มีตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  
 
 2.3 อิทธิพลโรงเรียนตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 ในการศึกษาอิทธิพลทางโรงเรียนที่มีตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนี้ ผูวิจัยจะ

ศึกษาทั้งในเร่ืองของความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ไมวาจะเปน

ในเร่ืองของหลักสูตร บุคลากร อุปกรณ ความรูความสามารถของครู ทั้งในเร่ืองของการใชเทคนิคการ

สอน เทคนิคการวัดและประเมินผล สัมพันธภาพระหวางผูสอนกับผูเรียน และสัมพันธภาพระหวาง

ผูเรียนกับเพื่อน ซึ่งจากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของพบวาอิทธิพลจากโรงเรียน ครู 

หองเรียน และเพื่อนมีผลตอการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่งมีรายละเลียด ดังนี้  
   2.3.1 ความพรอมของโรง เ รียนในการจัดการศึกษาใหกับ เ ด็กที่ มี
ความสามารถพิเศษกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
   ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เปน

สภาพการเตรียมตัวเพื่อตอบสนองกระบวนการตางๆ ที่โรงเรียนจัดข้ึนอยางเพียงพอเพื่อทําให

ผูเรียนเกิดการเรียนรู ซึ่งในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้ สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544: 40-41) ไดกลาวถงึหลักในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษ ไว 10 ประการ ดังนี้ 1) จัดเนื้อหายากและทาทายกวาหลักสูตรสําหรับเด็กทั่วไป 2) มี

การเชื่อมโยงและบูรณาการกันในหลาย  ๆวิชา  3) ใหเด็กมีสวนรวมในการเลือกส่ิงที่ตนเองจะเรียน 4) จัด
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กระบวนการเรียนการสอนที่สลับซับซอนลึกซึ้งกวาหลักสูตรปกติ  5) เนนกระบวนการทางความคิด

ระดับสูง  6) มีกิจกรรมที่ตอบสนองความหลากหลายของกระบวนการเรียนรู 7)ต้ังเกณฑในการ

พิจารณาผลงานหรือผลการเรียนรูของเด็กใหชัดเจน 8) ใหความสนใจกับความมุงมั่นใน

ความสําเร็จความกระตือรือรนและการเปล่ียนแปลงภายในท่ีมีคุณคาตอการเรียนรูของเด็กที่สงผล

ดีตอสังคม 9) เนนพัฒนาการทางคุณธรรม จริยธรรมเปนแกนนํา และ10)เนนการพัฒนาสมองทุก

สวน และ ผดุง อารยะวิญู (2531: 21) ไดกลาวถึงวิธีการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ไววา การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเนนความสามารถ

ของแตละบุคคลเปนหลัก และจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความสามารถของแตละบุคคล 

การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษจะมีประสิทธิภาพหากจัดตามวัตถุประสงคที่

ชันเจน และมีการศึกษาอยางละเอียดเกี่ยวกับพฤติกรรมและความตองการของเด็ก การจัด

หลักสูตร ตลอดจนวิธีสอนจะตองสอดคลองกับผลการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถและความ

ตองการของเด็ก    

   เห็นไดวาในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้ นอกจากจะตอง

คํานึงถึงความตองการและความสามารถของเด็กแลว  ในเร่ืองของหลักสูตรยังตองเปนหลักสูตรที่มี

เนื้อหายากและทาทายกวาหลักสูตรสําหรับเด็กทั่วไป ตองเปนหลักสูตรที่มีความยืดหยุนเพื่อ

ตอบสนองความตองการของเด็ก  สวนดานผูสอน ควรจัดกระบวนการเรียนการสอนที่มีความ

สลับซับซอนลึกซึ้งมากกวาหลักสูตรปกติโดยเนนใหเด็กไดมีสวนรวม เนนทักษะกระบวนการคิด

ระดับสูงและการพัฒนาของสมองทุกสวน และเนนพัฒนาการทางคุณธรรม จริยธรรมเปนแกนนํา  

ใชสื่อที่ทันสมัยประกอบการจัดการเรียนการสอน และมีการใชเทคนิคการวัดและประเมินผลอยาง

หลากหลายโดยมีเกณฑในการพิจารณาผลงานหรือผลการเรียนรูของเด็กอยางชัดเจน  นอกจากนี้ 

อุษณีย โพธิสุข (2543: 78-79) ยังเสนอวา สิ่งที่ควรคํานึกถึงมากในการดําเนินการจัดการศึกษา

ใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษคือเร่ืองของจริยธรรม ซึ่งเปนองคประกอบที่จะยอมรับวาบุคคล

นั้นจะเปนบุคคลที่มีคาพอที่จะเปนผูนําใดๆ ในสาขาสรางสรรคจรรโลงโลกใหเปนโลกอารยะได  

จริยธรรม จึงเปนส่ิงสําคัญที่กระบวนการพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษไมควรละเลย        

ความสําคัญ  

   สรุปไดวา ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ หมายถึง สภาพการเตรียมตัวเพื่อตอบสนองกระบวนการตางๆ ที่โรงเรียนจัดข้ึนอยางเพียงพอ

เพื่อทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เกิดการพัฒนาทั้งทางดานทักษะความรูความสามารถและคุณธรรม

จริยธรรม โดยความพรอมในการจัดการศึกษานี้ เปนความพรอมทั้ง 4 ดาน ซึ่งไดแก ดานหลักสูตร ดาน

ผูสอน ดานส่ือการสอน และดานการวัดและประเมินผล ซึ่งความพรอมแตละดานมีรายละเอียด ดังนี้ 
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    ดานหลักสูตร 
    หลักสูตรสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เปนการจัดหลักสูตรพิเศษสําหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะดาน ซึ่งหลักในการจัดหลักสูตรสําหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษนี้  มีนักวิชาการหลายทานไดเสนอแนวทางไว สรุปไดวาลักษณะของหลักสูตรสําหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้  ควรเปนหลักสูตรที่มีเนื้อหาและวิธีการเสนอเนื้อหาตองสอดคลอง

กับความตองการความสนใจ และความสามารถของเด็ก มีความยืดหยุน สงเสริมใหเด็กไดมีโอกาส

เต็มที่ในการพัฒนาศักยภาพและความสามารถพิเศษของเขา ดังที่ หมอมดุษฎี บริพัตร ณ อยุธยา 

(2531: 108-109) ไดกลาววา หลักสูตรที่พัฒนาภูมิปญญาใหไดถึงจุดสูงสุดและผลักดันเด็กให

ลงมือปฏิบัติงานในระดับที่ใหเกิดการเรียนรูอยางจริงจังนี้ตองมีลักษณะดังนี้ 1)เนื้อหาตองกระตุน

ใหมีการคิด 2)วิธีการสอน ตองจัดกิจกรรมหรือประสบการณเรียนรูเพื่อฝกทักษะการคิดใหมากกวา 

การเสาะแสวงหาหรือสะสมขอมูล 3)เนนการปฏิบัติจริง 4)การประยุกตใชโดยไมมีขอบเขต และ  

5)ความสนใจของเด็กนักเรียน กิจกรรมหรือประสบการณควรคํานึงถึงความตองการอันแตกตาง

ระหวางบุคคล  และ ผดุง อารยะวิญู (2531: 157) ไดกลาวถึงแนวทางการสรางหลักสูตรของเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษวา จะตองมีลักษณะ ดังนี้ 1)สงเสริมใหเด็กปญญาเลิศไดมีโอกาสเต็มที่ใน

การพัฒนาศักยภาพและความสามารถพิเศษของเขา 2)สงเสริมใหเด็กปญญาเลิศไดพัฒนาทักษะ 

ในการแกปญหาตางๆ โดยใชความรู ความสามารถ  และความคิดริเร่ิมสรางสรรค โดยใหเด็กเปน

ตนคิด 3)สงเสริมบรรยากาศการเรียนรูของเด็กโดยใหเด็กไดพัฒนาความรับผิดชอบ ความสามารถ

ทั้งทางกาย อารมณ และสังคมของเด็ก โดยการใหเด็กรับผิดชอบโครงการตางๆ  และ 4)เปดโอกาส

ใหเด็กไดเรียนรูโดยเนนการทดลองในลักษณะตางๆ รวมทั้งการวิจัย เพื่อใหเด็กรูจักเสาะแสวงหา

ความรูดานวิธีวิทยาศาสตร และศรียา นิยมธรรม (2535: 26-27) ไดกลาวถึงหลักในการจัดหลักสูตร

สําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ไววา วิชาที่เกี่ยวของ(Subject Related) กิจกรรมในการเรียนรู

ตางๆ ควรเกี่ยวของกันกับส่ิงที่ใหเด็กไดคิดและทํา เชน เปรียบเทียบรางกายมนุษยกับเคร่ืองจักร 

วิธีนี้ทักษะในการคิดเปรียบเทียบจะไดรับการกระตุน เนนกระบวนการ (Process-Oriented) ทักษะ

ดานการคิดมิใชจะเปนเพียงการไดรูความจริง ควรจะเนนกระบวนการเปรียบเทียบซึ่งจัดเปนทักษะ

ของการคิด เนนที่ผลลัพธ(Product-Oriented) ผูเรียนควรมีสวนรวมในกิจกรรมอยางจริงจัง เชน 

สรางหุนจําลองของสวนตางๆ ของรางกายหรือมองใหสัมพันธกับชิ้นสวนตางๆ ของเครื่องจักร   

เชน ขอตอที่หัวเขาและบานพับ การนําไปใชแบบปลายเปด(Open-Ended Application) กิจกรรม

การเรียนรูตางๆ ควรจะเอ้ือเฟอตอการตอบสนองในรูปแบบตางๆ เชน ไมวางเงื่อนไขวาจะตอง

เปรียบเทียบอยางไร  เด็กเปนผูเลือก(Student Selected) กิจกรรมการเรียนรูตางๆ ควรจัดใหแตละ
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คนไดมีโอกาสเลือกตามความสนใจ ความตองการจําเปนและความสามารถที่แตกตางกัน เชน  

เด็กสามารถจะทํางานใหเสร็จโดยวิธีใดก็ได คุณภาพมิใชปริมาณ(Quality not Quantity) เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษสามารถทํางานตางๆ ที่ไดรับมอบหมายไดแทบทั้งหมด จึงมีแนวโนมที่ครูจะให

งานแกเด็กมากกวาคนอื่น แตตองไมลืมวาควรจะใหโอกาสเด็กไดเรียนรูโดยตัวเขาเองดวย เวลา

สําหรับการเรียนรูอยางอิสระดวยตนเอง(Time for Independent Self-Directed Learning)  เด็กที่

มีความสามารถพิเศษมักพึงพอใจกับการทํางานตามลําพัง ในบางเวลาควรมีโปรแกรมที่เด็กคิดเอง

เทาๆ กับโปรแกรมหรือกิจกรรมที่เด็กทําดวยตนเอง คนควาหาความรูหรือคําตอบเองดวย    

    สรุปไดวา ในการจัดหลักสูตรสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ลักษณะของ

หลักสูตรควรเปนหลักสูตรที่มีเนื้อหาและวิธีการเสนอเนื้อหาตองสอดคลองกับความตองการความ

สนใจ และความสามารถของเด็ก ตองเปนหลักสูตรที่ไมพึ่งพาหนังสือหรือแบบฝกหัดบทใดบทหนึ่ง

โดยเฉพาะ คือมีความยืดหยุน มีหลายรูปแบบตามความตองการของเด็กแตละคน มีกิจกรรมที่

สงเสริมศักยภาพและคุณธรรมจริยธรรมของเด็กสงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสเต็มที่ในการพัฒนา

ศักยภาพและความสามารถพิเศษของเขา 
 
     ดานผูสอน 
     จากการศึกษาคุณลักษณะของครูผูสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

พบวา คุณลักษณะของครูที่สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษตองมีความรูความสามารถความ

เช่ียวชาญ มีความยืดหยุนและคิดสรางสรรค  มีความเชื่อมั่นในตนเอง มีอารมณขัน มีความเขาใจ

ปญหาของเด็กเกง มีความเขาใจตนเอง รักในการเรียนรู เปนผูอํานวยความสะดวกในการเรียน  

และมีการพัฒนาปรับปรุงตัวเองอยูเสมอ ดังที่ เดวิส และ ริม (Davis; & Rimm. 2004: 49-52) ได

เสนอคุณลักษณะครูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ สรุปไดวา ครูตองมีความรูความสามารถ 

ตระหนักถึงความตองการของเด็ก ยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล มีความยุติธรรม ดูแล

เอาใจใส เสาะหาความรูใหมๆ เรียนรูอยางตอเนื่อง และสรางบรรยากาศส่ิงแวดลอมของการเรียนรู 

โดยครูตองเปนผูชี้แนะและอํานวยความสะดวกในการเรียนรูของนักเรียน และผดุง อารยะวิญู

(2531: 18-19) ไดเสนอคุณลักษณะของครูสําหรับเด็กปญญาเลิศ ไววา ครูตองมีความคิด

สรางสรรค ทั้งในดานการสอน การใชเทคนิคการสอน การใชส่ือการสอน และการจัดการชั้นเรียน  

มีทักษะในการจัดการ/ดําเนินการเกี่ยวกับหลักสูตร การจัดสภาพแวดลอมใหแกเด็ก การทํางาน

รวมกับผูอื่น  มีความกระตือรือรน มีความรักและจริงใจตอเด็ก เพื่อนรวมงานและผูปกครอง         

มีความรูความสามารถ และมีความยืดหยุน  และ ดุษฎี บริพัตร ณ อยุธยา(2531: 136-140) ไดเสนอ

คุณลักษณะของครูที่สอนเด็กปญญาเลิศ ไววา ครูตองมีเจตคติและความเขาใจเด็ก มีอารมณขัน 
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มีความรอบรู ใจกวางยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน  มีความคิดสรางสรรค และครูตองรูจักวิธีสอน 

โดยเฉพาะวิธีฝกใหเด็กคิด และดังที่ สตอรร่ี (Baldwin. 1993: 621-629; citing Story. 1985) ได

เสนอลักษณะของครูที่สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษวาตองเปนผูอํานวยความสะดวกตอการ

เรียนรูของเด็ก ครูควรสนับสนุนการเรียนรูของเด็ก มีความสัมพันธอันดีตอเด็ก ซึ่ง  เมเคอร (เฟรเดริค 

บี. 2530: 41; อางอิงจาก เมเคอร. ม.ป.ป.) ไดศึกษางานวิจัยและเอกสารที่เกี่ยวของกับครูสอนเด็ก

เกงซ่ึงไดเสนอแนะวาคุณลักษณะของครูที่ดีสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษตองมีลักษณะ คือมี

เชาวนปญญาสูง  มีความยืดหยุนและคิดสรางสรรค  มีความเช่ือมั่นในตนเอง  มีความสนใจหลายดาน  

มีอารมณขัน มีความเขาใจปญหาของเด็กเกง  มีความเขาใจตนเอง  รักในการเรียนรู และเปนผูอํานวย

ความสะดวกในการเรียน  และจากผลการวิจัยของ โสภณ แยมทองคํา(2545: 82) ที่ไดทําการศึกษา

สภาพการจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวา 

คุณลักษณะของครูผูสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เปนผูมีใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

มีมนุษยสัมพันธ และมีการพัฒนาปรับปรุงตัวเองอยูเสมอ เมเคอร กลาววา คุณลักษณะดังกลาว

ขางตนนี้ เปนที่ตองการสําหรับครูทุกคน แตมีความตองการมากเปนพิเศษสําหรับครูสอนเด็กเกง 

จากคุณลักษณะทั้งหมดนี้ นอกจากครูจะตองเปนผูที่มีใจกวางและมีความเชื่อมั่นในตนเองแลว 

การมีเชาวนปญญาสูง มีความรูในเนื้อหาวิชา และมีวุฒิภาวะทางอารมณ ก็เปนส่ิงสําคัญ 

เนื่องจากเด็กที่มีความสามารถพิเศษมักจะมีจิตใจจดจอในการเสาะแสวงหาความรูและมักจะมอง

คําตอบที่ผิดพลาดและผิวเผินไดงาย ครูสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษเหลานี้ จึงควรเปนผูที่มี

เชาวนปญญาเปนเลิศที่จะคอยใหคําตอบหรือทิศทางที่ถูกตองได และเปนผูมีวุฒิภาวะทางอารมณ

ที่สามารถยอมรับเมื่อตนหาคําตอบใหเด็กไมได (เฟรเดริค บี. 2530: 41; อาอิงจาก เมเคอร. ม.ป.ป.) 

     สรุปไดวา คุณลักษณะของครูในการสงเสริมเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตรนั้น ครูจะตองเปนผูตระหนักถึงความตองการของเด็กและคํานึงถึงความแตกตาง

ระหวางบุคคล โดยพรอมที่จะทํางานรวมกับเด็กอยางใกลชิดดวยความพอใจ มีความยุติธรรม  

เปนผูชี้แนะและอํานวยความสะดวกในการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งจะทําใหเด็กมีทัศนคติที่ดีและ    

ส่ิงที่ปรากฏจะมีความสําคัญอยางยิ่งตอการเรียนรูในทางวิทยาศาสตร จึงถือวาเปนเร่ืองจําเปน

อยางยิ่งที่ครูจะตองดูแลเอาใจใสใหความสนใจแกเด็กแตละคนโดยการแสดงอากัปกริยายอมรับ

นับถือ ใหความอบอุนแบบเปนกันเองตอเด็กอยางจริงใจ สิ่งเหลานี้เกิดข้ึนจากคุณลักษณะของ

ครูผูสอนซ่ึงถาหากวาครูสามารถแสดงพฤติกรรมไดอยางดีแลวครูยอมจะสรางบรรยากาศใหความ

ชวยเหลือเด็กไดอยางสมบูรณที่สุด 
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     โดยความรูความสามารถของครูผูสอน เปนความสามารถของครูผูสอนใน

การปฏิบัติงานสอนที่แสดงออกถึงความรอบรูในการสอน สามารถจัดการเรียนการสอนไดอยางมี

ประสิทธิภาพ ใฝรู เฉลียวฉลาด ใหคําอธิบายที่ชัดเจน มีความรูความสามารถ มีทักษะความ

ชํานาญ สามารถแกไขปญหาเฉพาะหนาใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี รูจักใชจิตวิทยา พรอมที่จะ

ประยุกตหลักการและวิธีการใหเขากับสถานการณที่ปฏิบัติจริง ซึ่งจากการศึกษาของ มูราท และ

คณะ (Murat; et al. 2003) ที่ไดทําการศึกษากับครูวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษใน

ประเทศตุรกี  พบวา ครูวิทยาศาสตรสวนใหญใชเทคนิควิธีการสอนแบบสาธิต ทดลอง และใช

วิธีการต้ังคําถามและอภิปราย เห็นไดวาความรูความสามารถ เทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอน

ของครูนั้นเปนส่ิงสําคัญที่จะชวยสงเสริมการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษได  ซึ่งในการ

วิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดแบงความรูความสามารถของครูผูสอนเปน 2 ดาน คือ ดานการเตรียมการสอน 

เปนความสามารถของครูที่สามารถกําหนดจุดมุงหมายในการสอนพรอมทั้งจัดทําแผนการเรียน

การสอน การจัดหองเรียน การเตรียมอุปกรณการสอน เอกสาร ตํารา และวัสดุประกอบการสอนได

เหมาะสมสอดคลองกัน และดานวิธีการสอน เปนความสามารถของผูสอนที่เสนอสาระของ

บทเรียนไดเหมาะสม จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดมีสวนรวม ใชสื่อการเรียนการสอนที่ตรงกับเนื้อหา 

นําเอาประสบการณในชีวิตประจําวันมาประกอบการเรียนการสอน เปรียบเทียบยกตัวอยางในการ

อธิบายใหนักเรียนเขาใจและต้ังคําถามชวนใหผูเรียนคิด 
 
    ดานสื่อการเรียนการสอน 
    สื่อการเรียนการสอนนับวามีบทบาทสําคัญตอการเรียนการสอนเปนอยาง

มาก เพราะชวยใหการอธิบายของครูเขาใจงายข้ึน ทั้งยังชวยเราความสนใจของนักเรียนไดอีกดวย 

ซึ่งการใชสื่อการเรียนการสอนเพ่ือเปนส่ือกลางในการสรางความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่จัดการเรียน

การสอน เปนส่ิงที่มีความสําคัญมีผลตอการพัฒนาทางความคิด ควรเปนส่ือที่นาสนใจ มีความทาทาย 

ตอการเรียนรูตอความสามารถในการตอบสนองการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษและควร

เปนส่ือที่เหมาะสมตรงกับเนื้อหาวิชาของการเรียนรูเพื่อใหการเรียนบรรลุตามวัตถุประสงคที่

กําหนดไว(โสภณ แยมทองคํา. 2545: 24) ซึ่งในเร่ืองนี้ ดุษฎี บริพัตร ณ อยุธยา(2537: 66) ได

กลาวถึงความสําคัญของส่ือการเรียนการสอนวา สื่อการเรียนการสอนเปนองคประกอบที่สําคัญ

ที่สุดที่จะทําใหการพัฒนาบุคคลครบทุกดาน โดยเฉพาะเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษให

สามารถบรรลุถึงขีดสุดของศักยภาพแหงตน สื่อการเรียนการสอนที่สําคัญยิ่งคืออุปกรณการศึกษา

และวิธีการสอนของครู และดังที่ ผดุง อารยะวิญู (2523: 18)  ไดกลาววา ส่ือการเรียนเปนส่ิงท่ี

จะชวยกระตุนใหเด็กฉลาดแสดงความเปนอัจฉริยะออกมา ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนแกเด็กที่
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มีปญญาเลิศนี้ทางโรงเรียนจะตองเตรียมส่ือการเรียนใหพรอมในอันที่จะสนองความตองการ ความ

สนใจและความสามารถของเด็ก ทางโรงเรียนจะตองจัดหาตําราเรียนใหเพียงพอทั้งตําราที่ใชเรียน

ตามหลักสูตรและตําราที่ใชประกอบการเรียน นอกจากนี้อุปกรณทางเทคโนโลยีทางการศึกษา 

และเคร่ืองมืออุปกรณทางวิทยาศาสตรก็ควรจะมีพรอม เพราะส่ือการเรียนเหลานี้จะชวยสงเสริม

เด็กใหเรียนรูไดดีที่สุด และสามารถเรียนไดเต็มที่ตามความถนัดของตน 

    เห็นไดวา สื่อการเรียนการสอนมีบทบาทสําคัญตอการจัดการเรียนการสอน

เปนอยางมาก เพราะส่ือจะเปนเคร่ืองมือที่จะชวยกระตุน ชวยเราความสนใจของนักเรียนได ดังนั้น 

ส่ือการเรียนการสอนจึงเปนองคประกอบที่สําคัญอีกประการหนึ่งที่จะทําใหการพัฒนาบุคคลครบ

ทุกดาน โดยเฉพาะเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษใหสามารถบรรลุถึงขีดสุดของศักยภาพ

แหงตน  

    โดยการนําเอาเทคโนโลยีและส่ือการสอนมาใชกับเด็กปญญาเลิศนั้น ตอง

คํานึงถึงความตองการลักษณะทางการเรียนรูของเด็กมาเปนแนวทางในการใชเทคโนโลยี/สื่อการ

สอนโดยมีหลักในการพิจารณาดังนี้ 1)การใชสื่อ/เทคโนโลยีจะตองสอดคลองกับปรัชญาของ

โครงการ และความตองการหรือจุดประสงคของโครงการที่จะตองมีความยืดหยุนและหลากหลาย

เสนอใหเด็ก 2)ควรตอบสนองความตองการ ความสนใจของเด็กแตละคนได 3)ควรที่จะนําการใช

ความคิดระดับสูงเขาไปใชในการสรางส่ือหรือใชเทคโนโลยีนั้นๆ 4)ควรนําเสนอความคิดที่ลุมลึก

และทาทายความสามารถของเด็กตามข้ันตอนจากงายไปยาก 5)ใชทฤษฎีอ่ืนๆ เขามาประยุกตการ

ใชส่ือ อาทิ ความถนัดในการใชสมองซีกซายขวา สไตลการเรียนรูเพื่อตอบสนองศักยภาพทางการ

เรียนรู 6)สื่อการสอน เทคโนโลยีที่ใชควรมีทั้งส่ิงที่อยูในและนอกหลักสูตร 7)ควรเปดโอกาสใหเด็ก

สามารถเรียนไดอยางพึ่งพาตนเอง และ 8)ควรเปดโอกาสใหเด็กพิเศษมีโอกาสพัฒนาศักยภาพท่ี

เหลืออยูใหมากที่สุด และชดเชยกับสวนที่บกพรองใหมากที่สุด โดยแนวทางการใชสื่อและ

เทคโนโลยีสําหรับเด็กปญญาเลิศนั้น มีอยูวา การใชส่ือการสอนและเทคโนโลยี ซึ่งประกอบทั้งวัตถุ

และกระบวนการ เนื่องจากการใชเทคโนโลยีสําหรับเด็กปญญาเลิศนั้นหมายรวมถึงการใชวิธีและ

หนทางใหมๆ ในการนําเสนอหรือการเรียนรูรวมกับการใชส่ือ เพื่อตอบสนองการเรียนรูในระดับ

ตางๆ กัน และความสนใจที่หลากหลายและลุมลึกของเด็กปญญาเลิศ ดังนั้นในการจัดการศึกษา

สําหรับเด็กปญญาเลิศนั้นจะเนนการใชสื่อที่ใหเด็กสามารถเรียนไดดวยตนเอง เชน ชุดการสอน

สําเร็จรูป การใชคอมพิวเตอรเพื่อการศึกษา หรือเครื่องมือวิทยาศาสตรเปนตน (อุษณีย โพธิสุข. 

2537: 144-145)  
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    สรุปไดวา ในการจัดการเรียนการสอนใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ส่ือ

การเรียนการสอนเปนสวนที่มีความสําคัญอีกประการ ทั้งนี้เพราะสื่อการเรียนการสอนจะชวยให

นักเรียนเกิดความเขาใจในหลักการตางๆ เกิดความคิดรวบยอด ชวยใหการอธิบายของครูเขาใจ

งายข้ึนเพราะการใชส่ือการเรียนการสอนจะเปนส่ือกลางในการสรางความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่

จัดการเรียนการสอน ซึ่งเปนส่ิงที่มีความสําคัญมีผลตอการพัฒนาทางความคิดทั้งยังชวยเราความ

สนใจของนักเรียน ดังนั้น ในการใชสื่อการเรียนการสอน ครูผูสอนควรคํานึงถึงจุดประสงคของการ

สอน ความเหมาะสมกับชวงวัย ความสนใจและความตองการของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ

ส่ือควรมคีวามทาทาย มีความทันสมัยและตอบสนองตอการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
 
    ดานการวัดและประเมินผล 
    การใชเทคนิคการวิธีการวัดและประเมินผลก็เปนเร่ืองที่มีความสําคัญ เพราะ

ในโปรแกรมปกติตองมีการประเมินผล ซึ่งเด็กที่มีความสามารถพิเศษสวนใหญก็จะไดรับการ

ประเมินวาดีมาก แตอยางไรก็ตามการที่เด็กที่มีความสามารถพิเศษแสดงความสามารถท่ี

เหนือกวาเด็กอ่ืนๆ นั้น ก็ยังไมไดหมายความวาเปนที่นาพอใจ สิ่งที่ควรพิจารณาลึกซึ้งไปกวานั้นคือ 

การที่เด็กที่มีความสามารถพิเศษ สามารถพัฒนาไปใหเต็มความสามารถของตน ซึ่งการขยาย

ขอบเขตของการประเมินผลเปนวิธีหนึ่งที่สามารถนํามาใชได กลาวคือ กระตุนใหเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษประเมินผลงานของตนเองและปรับปรุงแกไข (โสภณ แยมทองคํา. 2545: 24)  

จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการวัดและประเมินผลสําหรับผูที่มีความสามารถพิเศษ พบวา 

นอกจากการวัดและประเมินผลที่ตองใชวิธีการที่หลากหลายและใหเด็กไดมีสวนรวมแลว การวัด

และประเมินผลยังตองสะทอนศักยภาพท่ีแทจริงของเด็กในทุกดานดวย ดังที่ สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2544: 57-58) ไดเสนอวา การวัดและประเมินผลตองคํานึงถึงส่ิง

ตางๆ ดังตอไปนี้ 1)การสะทอนศักยภาพและตัวตนท่ีแทจริงของเด็กทุกดาน ทั้งดานรางกาย 

อารมณ สังคมและสติปญญา วิธีคิดของเด็กตลอดจน จุดเดน จุดดอยของเด็ก 2)พัฒนาการท่ี

ตอเนื่องของผูเรียน  3)การวัดและประเมินผลที่มีข้ันตอนและมีระบบ  4)การมีสวนรวมของผูเรียน 

5)กระบวนการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 6)กระบวนการวัดและประเมินผลที่มีขอมูลมาจาก

ผลงานวาสลับซับซอน สรางสรรค ทาทาย และตองเปนผลงานที่เปนประโยชนตอสังคม ผลการ

เรียนรู พัฒนาการทางการเรียนรู พฤติกรรมที่แสดงออกของผูเรียน และ 7)มีการปรับแนวทางที่

เหมาะสมกับสภาพที่แทจริงเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  ซึ่งในเร่ืองของการวัดและประเมินผลนี้ 

อุษณีย โพธิสุข(2543: 128) ไดเสนอวา หลักการวัดและประเมินผล ควรใชวิธีที่หลากหลายทั้ง

เทคนิคการประเมินปฏิบัติการ(Performance Assessment) การประเมินแฟมผลงาน(Portfolio 

Assessment) การประเมินตามสภาพจริง(Authentic Assessment) โดยยึดเอาธรรมชาติของ      
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แตละสาขา แตละศาสตรเปนตัวต้ัง ผนวกกับการแสดงออกของเด็กในรูปแบบตางๆ มาประกอบกัน  

และเกรียงศักด์ิ สังขชัย(2548: 64) ไดเสนอแนะแนวทางการประเมินผลสําหรับผูที่มีความสามารถ

พิเศษไววา ควรจัดใหมีการประเมินผลผูเรียนเปนระยะๆ ใหสอคคลอง กับกระบวนการจัดการเรียน

การสอนโดยมุงหาคําตอบวา ผูเรียนมีความกาวหนาดานความรู ความเขาใจ ทักษะกระบวน     

การคิด คุณธรรม จริยธรรม และคุณลักษณะที่พึงประสงค การวัดและประเมินผลไมควรนํา

แบบทดสอบมาใชในการวัดและประเมินผลการเรียนเพียงอยางเดียว เพราะขาดความเหมาะสม

และไมเพียงพอ ดังนั้นการวัดและประเมินผลควรใชวิธีการที่หลากหลายเนนการปฏิบัติให

สอดคลองและเหมาะสมกับสาระและจุดประสงคการเรียนรู รวมทั้งตองดําเนินการอยางตอเนื่อง

ควบคูไปกับกิจกรรมการเรียนรู  วิธีการวัดและประเมินผลมีหลายวิธี เชน การประเมินภาคปฏิบัติที่

เปนจริง การประเมินดวยแฟมสะสมผลงาน การประเมินตามสภาพจริง การประเมินโดยใชเกณฑ

การใหคะแนน การประเมินตนเองและเพื่อน การตรวจสอบผลงาน ชิ้นงาน การสังเกตพฤติกรรม 

การรวมกิจกรรม เปนตน      

    สรุปไดวา  การวัดและประเมินผลการเรียน ครูควรใชวิธีการที่หลากหลาย 

สอดคลองกับกระบวนการเรียนการสอน โดยเปนกระบวนการวัดและประเมินผลที่มีขอมูลมาจาก

ผลงานวาสลับซับซอน สรางสรรค ทาทาย โดยคํานึงถึงธรรมชาติของแตละสาขาวิชา ความ

ตองการของเด็กทั้งทางสติปญญาและทางจิตวิทยาประกอบกัน และการสะทอนศักยภาพและ

ตัวตนที่แทจริงของเด็กทุกดาน ทั้งดานรางกาย อารมณ สังคมและสติปญญา วิธีคิดของเด็ก

ตลอดจน จุดเดน จุดดอยของเด็ก  และพัฒนาการที่ตอเนื่องของผูเรียน   
 
   การวัด : จากการประมวลงานวิจัย พบวา มีงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปร ความพรอม

ในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนอยมาก ดังนั้นผูวิจัยจึงศึกษางานวิจัยที่

ศึกษาตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษากับเด็กปกติ  ซึ่งเปนงานวิจัยของ ชฎทศพร โอชม

(2548) ไดทําการศึกษาความพรอมของโรงเรียนในการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร

สถานศึกษาข้ันพื้นฐาน ชวงชั้นที่ 3-4 กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี สังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 ซึ่งผูวิจัย

ไดศึกษาความพรอมในการจัดการศึกษา แบงเปน 6 ดาน คือ ดานหลักสูตร ดานผูสอน ดานส่ือ

การเรียนการสอน ดานการจัดสาระการเรียนรู ดานการวัดและประเมินผล และดานปจจัยเกื้อหนุน 

โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก มากที่สุด มาก ปานกลาง   

นอย และนอยที่สุด ประกอบดวยขอคําถาม 60 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 60-300 คะแนน 

แบบสอบถามนี้มีคาความเช่ือมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .98      
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   สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดสรางแบบวัดความพรอมในการจัดการศึกษาสําหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษตามการรับรูของนักเรียน ทั้งเร่ืองของหลักสูตร บุคลากร อุปกรณ 

สถานที่ ความรูความสามารถของครู การใชเทคนิคการสอน เทคนิคการวัดและประเมินผล ซึ่ง

ลักษณะของแบบวดั เปนแบบวัดแบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียวในลักษณะของมาตราสวน

ประมาณคา 6 ระดับ ต้ังแต จริงที่สุด  จริง  คอนขางจริง  คอนขางไมจริง  ไมจริง ถึง ไมจริงเลย 

 
   ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   จากการประมวลเอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับความพรอมในการจัดการศึกษา

ใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษกับการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ พบวา ไมพบ

งานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธของความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษโดยตรง แต

พบแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสภาพการจัดการศึกษาทั้งในดานหลักสูตร  ดานผูสอน  ดาน

ส่ือการสอน  และดานการวัดและประเมินผลกับการเรียนรูของเด็ก สรุปไดวา ความพรอมในการจัด

การศึกษาใหกับเด็ก ทั้งในดานหลักสูตร ดานผูสอน ดานส่ือการสอน และดานการวัดและ

ประเมินผล มีผลตอการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยความพรอมในดานหลักสูตร ซึ่ง 

ในการจัดหลักสูตรสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้ ลักษณะของหลักสูตรควรเปนหลักสูตรที่มี

เนื้อหาและวิธีการเสนอเนื้อหาตองสอดคลองกับความตองการความสนใจ และความสามารถของเด็ก 

ตองเปนหลักสูตรที่ไมพึ่งพาหนังสือหรือแบบฝกหัดบทใดบทหนึ่งโดยเฉพาะ คือมีความยืดหยุน มี

หลายรูปแบบตามความตองการของเด็กแตละคน  มีกิจกรรมที่สงเสริมศักยภาพและคุณธรรม

จริยธรรมของเด็ก สงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสเต็มที่ในการพัฒนาศักยภาพและความสามารถพิเศษของ

เขา เห็นไดวาหลักสูตรมีผลตอการเรียนรูของเด็ก ดังที่ สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา(2546: 

45-46) ไดกลาวไววา การสรางหลักสูตรที่พัฒนาใหเหมาะกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้น

ตองการสรางสรรคเนื้อหา วิธีการสอนและเสนอผลงานบนพื้นฐานของลักษณะนิสัย ความตองการ

และความสนใจของแตละคน เพราะนั่นก็เปนการพัฒนาที่เนนการจัดกิจกรรมและประสบการณการ

เรียนรูที่เหมาะสมกับเด็ก ซึ่งจะกระตุนและทาทายใหเด็กไดคิด  คนควา เรียนรู และทํางานอยางมี

ความคิดสรางสรรคอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด   

   สวนความพรอมในดานผูสอนกับการเรียนรูของนักเรียน สรุปไดวา ในการจัด

การศึกษาไมวาจะเปนการจัดการศึกษาใหกับเด็กปกติทั่วไปหรือเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ครูผูสอนถือวาเปนผูที่มีบทบาทสําคัญอยางยิ่งที่จะจัดการศึกษาใหเด็กไดเกิดทักษะ มีความรู 

ความสามารถ ดังที่ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2544: 17) ไดกลาววา ครูผูสอนมี
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บทบาทที่สําคัญยิ่งในการจัดการศึกษาไมวาเด็กปกติหรือเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เพราะ

ครูผูสอนสามารถสรางสัมพันธภาพและทักษะทางสังคมใหกับเด็ก สามารถกระตุนยั่วยุใหเด็กเกิด

การเรียนรู ดังนั้น ครูผูสอนจะตองสรางความพรอม เพื่อที่จะสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษให

บรรลุผลตามจุดประสงคที่ต้ังไว และดังที่ รุคและเมเคอร (Rooks; &  Maker. 2009: 172-187) ได

กลาววา เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีความตองการที่จะเรียนรูในเนื้อหาที่ทาทายมีความซับซอน 

และตองการแบบฝกที่พัฒนาทักษะความรู ความคิดสรางสรรค โดยครูจะเปนผูชี้แนะแนวทางใน

การเรียนรูใหเด็ก ซึ่งครูเปนบุคคลที่สําคัญสําหรับการจัดประสบการณการเรียนรูใหกับเด็ก         

และจากการประมวลผลงานวิจัย ไมพบงานวิจัยที่ศึกษาความพรอมในการจัดการศึกษาฯกับ     

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัย

ที่ไดทําการศึกษาถึงสภาพแวดลอมหองเรียนตอรูปแบบการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถ

พิเศษซ่ึงพบวา เล็ทที่ และคณะ (Letty;  et al. 2006: 104-118) ไดทําการศึกษาความสัมพันธ

ระหวางสภาพแวดลอมหองเรียนกับรูปแบบการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่ง

ผลการวิจัยพบวา การจูงใจจากครูผูสอน มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

วิทยาศาสตร นอกจากนี้ยังพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาการจัดระบบการศึกษาในโรงเรียนกับการ

เรียนรูดวยตนเอง ซึ่งเปนลักษณะการเรียนรูที่มีสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร ดังที่ งานวิจัยของ สมคิด อิสระวัฒน (2542: 227-238)  ไดทําการศึกษา

ถึงลักษณะการอบรมและเล้ียงดูเด็กของคนไทยซ่ึงมีผลตอการเรียนรูดวยตนเอง ซึ่งผลการวิจัย

พบวา ระบบการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน มีผลตอการพัฒนาลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง

ของเด็กไทย  โดยอาจารยเปนบุคคลที่สําคัญที่สุดในระบบโรงเรียนที่มีสวนในการสรางสรรค 

สนบัสนุน สงเสริมการเรียนรูดวยตนเอง 

   ในดานส่ือการเรียนการสอนกับการเรียนรู พบวา ส่ือการเรียนการสอนเปนส่ิงที่จะ

ชวยกระตุนใหเด็กฉลาดแสดงความเปนอัจฉริยะออกมา ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนแกเด็กที่มี

ปญญาเลิศนี้ทางโรงเรียนจะตองเตรียมส่ือการเรียนใหพรอมในอันที่จะสนองความตองการ ความ

สนใจและความสามารถของเด็ก เพราะส่ือการเรียนเหลานี้จะชวยสงเสริมเด็กใหเรียนรูไดดีที่สุด 

และสามารถเรียนไดเต็มที่ตามความถนัดของตน (ผดุง อารยะวิญู. 2523: 18) และ ดุษฎี บริพัตร 

ณ อยุธยา(2537: 16) ไดกลาววา การใชสื่อการเรียนการสอนเพื่อเปนส่ือกลางในการสรางความ

เขาใจในเนื้อหาวิชาที่จัดการเรียนการสอนเปนส่ิงที่มีความสําคัญมีผลตอการพัฒนาทางความคิด 

ซึ่งควรเปนส่ิงที่นาสนใจ มีความทาทายการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จากแนวคิด

ขางตนเห็นไดวาส่ือการเรียนการสอนนั้นมีความสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถ

พิเศษ  และจากการประมวลผลงานวิจัยที่เกี่ยวของ พบวา โสภณ แยมทองคํา(2545: 81-84) ได
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ทําการศึกษาสภาพการจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรใน

โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย จากการประเมินส่ือการเรียนการสอนพบวา ส่ือการเรียนการสอน

สามารถกระตุนใหผูเรียนเกิดความรู สนองตอการเรียนรูทําใหเกิดความเขาใจในเนื้อหาวิชามากที่สุด   

   ในดานการวัดและประเมินผล สรุปไดวา ในการวัดและประเมินผลครูควรใชวิธีการที่

หลากหลาย สอดคลองกับกระบวนการเรียนการสอน โดยเปนกระบวนการวัดและประเมินผลที่มี

ขอมูลมาจากผลงานวาสลับซับซอน สรางสรรค ทาทาย โดยคํานึงถึงธรรมชาติของแตละสาขาวิชา 

ความตองการของเด็กทั้งทางสติปญญาและทางจิตวิทยาประกอบกัน ซึ่งจากการประมวลเอกสาร

ที่เกี่ยวของกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู พบวา ฟรีแมน (Freeman. 2004: 19-20) ได

เสนอแนะวา การเปล่ียนวิธีการประเมินผลใหหลากหลายเปนวิธีหนึ่งที่จะชวยใหรูความสามารถที่

แทจริงของผูเรียน โดยการใชรูปแบบการประเมินที่หลากหลายครูอาจจะไดรูความสามารถที่แทจริง

ของผูเรียนมากกวาและการใหคะแนนมีอิทธิพลตอผลการเรียนรูของนักเรียน สวน แซปปารด 

(Grinsven; & Tillema. 2006: 77-91; citing Shephard. 2000) กลาววา รูปแบบชนิดของการวัด

ประเมินผลมีผลตอพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียน  ซึ่งในเร่ืองนี้ กุเทียเรซ และสลาเวียร (กุญชรี 

คาขาย. 2544: 107; อางอิงจาก Gutierrez; & Slavin. 1992) กลาววา นักมานุษนิยมจํานวนมากเห็น

ดวยและสนับสนุนการเรียนการสอนโดยไมมีการประเมินคาระดับคะแนน โดยใหความเห็นวาการ

เรียนรูโดยตัวมันเองมีคุณคาอยูแลว ไมใชมีคุณคาตรงระดับคะแนนที่ได และเห็นวาการที่ผูเรียนถูก

ประเมินคาระดับคะแนนตํ่าอาจจะมีเจตคติเชิงบวกตอโรงเรียนและการเรียนรู และเปนไปไดวาการ

ไดคาระดับคะแนนสูงอาจจะมีผลทําใหผูเรียนติดอยูกับคะแนนมากกวาการเรียนรู นักมานุษนิยม

เช่ือวาความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนนั้นแตกตางกัน ดังนั้นการที่ผูเรียนมีความสามารถใน

การเรียนรูตํ่าก็ไมควรถูกลงโทษโดยการไดคาระดับคะแนนตํ่า มีรายงานการวิจัยบางเร่ืองระบุวา 

การยกเลิกการประเมินคาระดับคะแนนมีผลเชิงบวกตอประสิทธิภาพการเรียนรูของเด็ก จากผล

การประมวลแนวคิดที่เกี่ยวของกับการวัดและประเมินผลกับการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาถึงการใชเทคนิคการวัดประเมินผลการเรียนของครู วามีผลตอการ

เร ียนรู ที ่เก ิดขึ ้นกับผู เร ียนหร ือไม เพราะเปนที ่ทราบกันดีอยู แล วว า  พื ้นฐานของเด็กที ่มี

ความสามารถพิเศษเปนเด็กที่เกงมีความสามารถอยูในระดับสูงเมื่อเทียบกับเด็กนักเรียนทั่วไป  

ฉะนั้นการรับรูของเด็กในเร่ืองการตัดสิน การประเมินคาคะแนนจากครู อาจมีผลตอการเรียนรู     

ของเด็ก 
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   จากผลการประมวลเอกสารแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับสภาพการจัด

การศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษท้ังในเร่ืองของหลักสูตร ดานผูสอน ดานส่ือการเรียน

การสอน และดานการวัดและประเมินผล สรุปไดวาสภาพความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทั้งในเร่ืองของหลักสูตร ดานผูสอน ดานส่ือการเรียนการสอน และดาน

การวัดและประเมินผลมีผลตอการเรียนรูของนักเรียน  ซึ่งเห็นไดวา ในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษนี้ นอกจากจะตองคํานึงถึงความตองการและความสามารถของเด็กแลว เรา

ควรใหความสําคัญตอเร่ืองพฤติกรรมจริยธรรมที่จะตองแทรกอยูในทุกข้ันตอนของการจัด

การศึกษา  สวนในเรื่องของหลักสูตรยังตองเปนหลักสูตรที่มีเนื้อหายากและทาทายกวาหลักสูตร

สําหรับเด็กทั่วไป ตองเปนหลักสูตรที่มีความยืดหยุนเพื่อตอบสนองความตองการของเด็ก มี

กิจกรรมที่สงเสริมศักยภาพและคุณธรรมจริยธรรมของเด็ก สงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสเต็มที่ในการ

พัฒนาศักยภาพและความสามารถพิเศษของเขา  ดานผูสอน ควรจัดกระบวนการเรียนการสอนที่มี

ความสลับซับซอนลึกซ้ึงมากกวาหลักสูตรปกติโดยเนนใหเด็กไดมีสวนรวม เนนทักษะกระบวนการ

คิดระดับสูงและการพัฒนาของสมองทุกสวน ควรสงเสริมใหเด็กไดเลือก/ออกแบบกิจกรรม        

การเรียนรู  และใชสื่อการเรียนการสอนที่ทันสมัยประกอบการจัดการเรียนการสอน เลือกใชวัสดุ

อุปกรณ แหลงการเรียนรูที่หลากหลาย(Heller. 1999: 9-21) และมีการใชเทคนิคการวัดและ

ประเมินผลอยางหลากหลายโดยมีเกณฑในการพิจารณาผลงานหรือผลการเรียนรูของเด็กอยาง

ชัดเจน เห็นไดวาความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

เปนส่ิงสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งในเร่ืองนี้ มาลี จุฑา(2544: 245-259) ไดเสนอการจัด

สภาพแวดลอมที่มีผลตอการเรียนรูของนักเรียนโดยทั่วไปวา การเรียนรูที่มีประสิทธิภาพจะเกิดข้ึน

ได จําเปนตองอาศัยองคประกอบสําคัญในการจัดสภาพแวดลอมที่จะสนับสนุนใหเด็กนักเรียนเกิด

การเรียนรู ทั้งในเร่ืองของลักษณะหองเรียน ลักษณะของครูที่ดีและมีพฤติกรรมการสอนท่ีดี การ

บริหารจัดการที่ดีของผูบริหารในสถานศึกษา ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาถึง

ความพรอมในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทั้งในเร่ืองของหลักสูตร 

ครูผูสอน ส่ือการเรียนการสอน และการวัดประเมินผลการเรียน ที่มีผลตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 
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   2.3.2 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร 
   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 
   ครูเปนผูที่ใกลชิดและเก่ียวของสัมพันธกับนักเรียนอยูตลอดเวลาและมีโอกาสที่จะ

ทําความรูจักนักเรียนไดดี เปนผูที่นักเรียนเขาพบปะสัมพันธโดยตรงได ทั้งนี้เพราะธรรมชาติของ

งานที่ครูทําอยูไดเอ้ืออํานวยใหบทบาทของครูมีตอนักเรียนมากพอสมควร ดังนั้น ความสัมพันธระหวาง

ครูกับนักเรียน เปนเร่ืองสําคัญซ่ึงจะชวยใหครูและนักเรียนมีความเขาใจตอกันเปนอยางดี ชวยใหการ

เรียนของผูเรียนไดผลดี เพราะเมื่อครูใหความเปนกันเองกับนักเรียนนักเรียนยอมรูสึกสบายใจใน

การที่จะรับความรูหรือทําความเขาใจในบทเรียน ทั้งยังเกิดความรูสึกเช่ือถือและไววางใจผูสอน   

จากการประมวลเอกสารที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู พบวา มีผูไดให

ความหมายของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูในลักษณะทั้งที่มองวาเปนพฤติกรรมที่ครู

ปฏิบัติตอนักเรียน  และเปนพฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตออาจารย ทั้งในและนอกหองเรียน โดยครู

ใหความสนใจตอนักเรียน ใหความรัก ความเอาใจใส ใหความเปนกันเอง ใหคําปรึกษาและขอ

ชี้แนะแกนักเรียนทั้งในดานการเรียนและดานสวนตัว  สวนนักเรียนก็ใหความเคารพเช่ือฟงครู ต้ังใจ

และสนใจกระทําในส่ิงที่ครูอบรมส่ังสอน และซักถามครูเม่ือมีขอสงสัยทั้งปญหาดานการเรียนและ

ดานสวนตัว ดังที่  สุธาสินี ใจเย็น(2545: 7) ไดใหความหมายของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ

ครู โดยแบงสัมพันธภาพออกเปน 2 ดาน คือ ดานพฤติกรรมที่ครูปฏิบัติตอนักเรียนทั้งในและนอก

หองเรียน ซึ่งไดแก ใหความสนใจตอนักเรียน สรางความสัมพันธที่ดีที่ทําใหนิสิตเกิดความรูสึกเปน

กันเอง ใหความรักความเอาใจใส ใหคําปรึกษาและขอชี้แนะแกนักเรียนทั้งในดานการเรียน และ

ดานสวนตัว และดานพฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอครูทั้งในและนอกหองเรียน ซึ่งไดแก เคารพเช่ือ

ฟงครูผูสอน ต้ังใจและสนใจกระทําในส่ิงที่ครูอบรมสั่งสอน และซักถามครูเมื่อมีขอสงสัยทั้งดาน

การเรียนและดานสวนตัว สวน เยาว เปนสุข(2532: 7) ไดใหความหมายของสัมพันธภาพของครูกับ

นักเรียน ในลักษณะของพฤติกรรมที่ครูปฏิบัติตอนักเรียน ซึ่งทําใหนักเรียนเกิดความรูสึกทั้งในทาง

ดีและไมดีตอครู ไดแก การแสดงออกของครูในดานการใหความรัก ความเอาใจใส ความเขาใจ 

การยอมรับ การสงเสริมใหกําลังใจ ความใกลชิดสนิทสนม ความยุติธรรม และการลงโทษอยางมี

เหตุผล  
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   สรุปไดวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู หมายถึง พฤติกรรมที่ครูและนักเรียน
ปฏิบัติตอกันทั้งในและนอกหองเรียน เพื่อทําใหเกิดความสัมพันธที่ดีตอกัน โดยครูใหความสนใจ
ตอนักเรียน ใหความรัก ความเอาใจใส มีความเปนกนัเอง ใหคําปรึกษาและขอช้ีแนะแกนักเรียนทั้ง
ในดานการเรียนและดานสวนตัว  สวนนักเรียนก็ใหความเคารพเช่ือฟงครู ต้ังใจและสนใจกระทําใน
สิ่งที่ครูอบรมส่ังสอน และซักถามครูเมื่อมีขอสงสัยทั้งปญหาดานการเรียนและดานสวนตัว   
   การวัด : จากการประมวลงานวิจัย พบวา ยังไมพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปร
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูของกลุมตัวอยางที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร  แตจากการศึกษาพบวา มีงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปรสัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับครูกับกลุมตัวอยางที่เปนเด็กทั่วไป ซึ่งแยกประเภทของกลุมตัวอยางไดเปน 2 กลุม คือ 
งานที่ศึกษากับเด็กในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา และงานที่ศึกษากับกลุมนิสิตนักศึกษา
ระดับปริญญาตรี ซึ่งงานวิจัยที่ศึกษากับเด็กในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา พบวา  เยาว 
เปนสุข (2532)  ไดสรางเคร่ืองมือวัดสัมพันธภาพของครูคณิตศาสตรกับนักเรียน สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 โดยวัดสัมพันธภาพของครูคณิตศาสตรกับนักเรียน ในเร่ือง การแสดงออกของครูใน
ดานการใหความรัก ความเอาใจใส ความเขาใจ การยอมรับ การสงเสริมใหกําลังใจ ความใกลชิดสนิทสนม 
ความยุติธรรม และการลงโทษอยางมีเหตุผล  ซึ่งลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา   
5 ระดับ ไดแก มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย และนอยที่สุด  ประกอบดวยขอคําถาม 40 ขอ พิสัยของ
คะแนนอยูระหวาง 40-200 คะแนน และจิตรฐิกานต สบายจิตร(2542) ไดสรางเครื่องมือวัด
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โดยลักษณะของ
แบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก เปนจริงอยางยิ่ง เปนจริง ไมแนใจ         
ไมเปนจริง และไมเปนจริงอยางยิ่ง ประกอบดวยขอคําถาม 40 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 40-
200 คะแนน แบบสอบถามนี้มีคาความเช่ือมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .86 
   สวนงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูกับกลุมนิสิต
นักศึกษาระดับปริญญาตรี พบวา สุธาสินี ใจเย็น(2545) ไดสรางเคร่ืองมือวัดสัมพันภาพระหวาง
นักศึกษากับอาจารย ซึ่งแบงเปนพฤติกรรมที่อาจารยปฏิบัติตอนักศึกษา และพฤติกรรมที่นักศึกษา
ปฏิบัติตออาจารย โดยมีลักษณะเปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก          
จริงที่สุด จริง จริงบาง จริงนอย และจริงนอยที่สุด ประกอบดวยขอคําถาม 19 ขอ พิสัยของคะแนน
อยูระหวาง 19-135 คะแนน แบบสอบถามนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .71 และ 
พิศดี  มินศิริ(2547) ไดสรางแบบสอบถามวัดสัมพันธภาพระหวางนักศึกษากับอาจารย สําหรับ
นักศึกษาปริญญาตรี โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก 
เปนจริงมากที่สุด เปนจริงมาก เปนจริงบาง เปนจริงนอย และเปนจริงนอยที่สุด ประกอบดวยขอ
คําถาม 20 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 20-100 คะแนน แบบสอบถามนี้มีคาความเชื่อมั่น
สัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .88     
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   สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดนําแบบวัดสัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน ของ 

เยาว เปนสุข (2532)  และแบบวัดสัมพันธภาพระหวางนักศึกษากับอาจารย ของ จิตรฐิกานต สบายจิตร 

(2542) และพิศดี  มินศิริ(2547) มาปรับใชเพ่ือใหสอดคลองกับบริบทของการเรียนรูของนักเรียนที่

มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร โดยมุงศึกษาสัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนตามการ

รับรูของนักเรียนตอพฤติกรรมที่นักเรียนและครูปฏิบัติตอกัน มีการสงเสริมใหกําลังใจ การเอาใจใส  

ความเปนกันเอง ความยุติธรรม ตลอดจนสงเสริมใหนักเรียนรูจักพึ่งตนเอง ใหกําลังใจ ใหโอกาสกับ

นักเรียนในการสงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความสามารถออกมาอยางเต็มที่ ซึ่งลักษณะของแบบวัด เปน

แบบวัดแบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลักษณะของมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ 

ต้ังแต จริงที่สุด  จริง  คอนขางจริง  คอนขางไมจริง  ไมจริง ถึง ไมจริงเลย 
 
   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร 
   จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู พบวา มีผูที่

ไดกลาวถึงสัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนกับการเรียนรูของเด็กทั่วไป  สรุปไดวา สัมพันธภาพ

ระหวางครูกับนักเรียนมีผลตอการเรียนรูของนักเรียน และมีผลตอการสรางบรรยากาศในช้ันเรียน 

ดังที่  ประดินันท อุปรมัย(2523: 123-137) ไดกลาวไววา สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนมีผล

ตอการสรางบรรยากาศในช้ันเรียน การใหนักเรียนไดมีโอกาสซักถาม เขารวมกิจกรรมใหมาก จะ

ทําใหบรรยากาศในชั้นเรียนมีความสนุก กระตือรือรน  และเทื้อน ทองแกว (2540) ไดกลาวไววา 

สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนในทางสรางสรรค มีผลตอการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งจะ

กอใหเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง และสงเสริมใหเกิดความสํานึกในการเปนสมาชิกของช้ันเรียน

และโรงเรียน และ ยี (จิตรฐิกานต สบายจิตร. 2542: 66; อางอิงจาก Yee. 1971) ไดกลาวถึงความสําคัญ

ของสัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนที่มีผลตอการเรียนวา สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนมี

อิทธิพลตอการเรียนรูมาก ถามีสัมพันธภาพในทางบวกก็จะชวยสงเสริมการเรียนรูและการปรับตัว

ที่ดี แตถามีสัมพันธภาพในทางลบก็จะทําใหนักเรียนเกิดความคับของใจและมีผลสัมฤทธิ์ทาง        

การเรียนตํ่า 

    จากการประมวลเอกสารและงานวิจัย ไมพบงานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธ

ของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนและครูกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนและครูกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เชน  

การเรียนรูดวยตนเอง ดังที่ งานวิจัยของสมคิด อิสระวัฒน(2542: 227-238) ไดทําการศึกษาถึง

ลักษณะการอบรมและเล้ียงดูเด็ก ของคนไทยซึ่งมีผลตอการเรียนรูดวยตนเอง ซึ่งผลการวิจัยพบวา 
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ความสัมพันธระหวางอาจารยกับลูกศิษยในโรงเรียน โดยอาจารยมีความรักลูกศิษย ทุมเทและ

ต้ังใจปฏิบัติหนาที่ เปนหนึ่งในปจจัยที่มีผลตอการพัฒนาการเรียนรูดวยตนเอง และนอกจากนี้ยัง

พบวา อาจารยเปนบุคคลสําคัญที่สุดในระบบโรงเรียนที่มีสวนในการสรางสรรค สนับสนุน สงเสริม 

หรือเปนอุปสรรคที่ขัดขวางการเรียนรูดวยตนเอง  และงานวิจัยของ พิศดี มินศิริ(2547: 87-88) ได

ทําการศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอความพรอมในการเรียนรูดวยตนเองของนักศึกษา

พยาบาลศาสตรบัณฑิต ชั้นปที่ 1 ซึ่งผลการวิจัยพบวา ความสัมพันธระหวางนักศึกษากับอาจารย

สงผลตอความพรอมในการเรียนรูดวยตนเอง 

   ผลจากการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ สรุปไดวา สัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับครูเปนส่ิงที่สําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน และเห็นไดวาคุณคาของสัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับครู หากไมพิจารณาอยางละเอียดแลวก็อาจถูกมองขามความสําคัญไป ส่ิงหนึ่ง

อาจมาจากความคิดที่เรามักจะคิดกันวาครูมีหนาที่สอน นักเรียนมีหนาที่รับความรู แตสิ่งที่โยงใยให

เกิดคุณคาที่แทจริงในกระบวนการที่เกิดข้ึนระหวางตัวครูและนักเรียน นั้นก็คือ สัมพันธภาพ ดังนั้นเรา

ควรตองพิจารณาจากบริบทแวดลอมวาเอ้ือตอการสนับสนุนหรือทําลายสัมพันธภาพตอนักเรียน

หรือไม ซึ่งในเร่ืองของการสรางสัมพันธภาพนี้  พนัส หันนาคินทร(2524: 239) ไดเสนอแนะถึงวิธีการสราง

สัมพันธภาพท่ีดีกับนักเรียน  ซึ่งถาครูจะสรางสัมพันธภาพที่ดีกับนักเรียนแลว ครูตองมีความเมตตา

ปราณี มีความเปนมิตรและความจริงใจตอนักเรียน ใจกวาง รับฟงความคิดเห็นของนักเรียน มีความ

ยุติธรรม สงเสริมความกาวหนาของนักเรียนจึงจะชวยใหการเรียนรูไดผลดี และ การที่นักเรียนจะ

ประสบผลสําเร็จในการเรียนไดดีเพียงใดนั้นไมไดข้ึนอยูเฉพาะองคประกอบทางดานสติปญญา

เทานั้น แตข้ึนอยูกับองคประกอบทางดานที่ไมใชสติปญญาดวย เห็นไดวา สัมพันธภาพระหวางครู

กับนักเรียนจึงเปนส่ิงสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน ครูซึ่งเปนผูมีบทบาทสําคัญ โดยครูจะตอง

แสดงใหนักเรียนเห็นไดอยางชัดเจน ทั้งในเร่ืองของ การสงเสริมใหกําลังใจ การเอาใจใสนักเรียน   

ครูจะตองยอมรับและเขาใจ มีความเปนกันเอง ความยุติธรรม ตลอดจนสงเสริมใหนักเรียนรูจัก

พึ่งตนเอง ใหกําลังใจ ใหโอกาสกับนักเรียนในการสงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความสามารถออกมา

อยางเต็มที่ ดังนั้น ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาถึงอิทธิพลของสัมพันธภาพระหวาง

ผูสอนกับผู เ รียนที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 
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   2.3.3 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนกับการรับรูความสามารถของ
ตนทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
   จากการประมวลเอกสารที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนพบวา 

มีผูไดใหความหมายของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน ในลักษณะทั้งที่มองวาเปน

พฤติกรรมที่นักเรียนและเพื่อนปฏิบัติตอกันทั้งในและนอกหองเรียน ซึ่งประกอบไปดวยลักษณะ

ของการใหความชวยเหลือพึ่งพากัน การมีปฏิสัมพันธกัน แลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน ทํากิจกรรม

ตางๆ รวมกัน หวงใยซึ่งกันและกัน พึ่งพาอาศัยกันและรวมมือระหวางกัน ดังที่ สมพร พรหมจรรย

(2540: 9) ไดใหความหมายของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนวาเปนพฤติกรรมที่นักเรียน

และเพื่อนปฏิบัติตอกันทั้งในและนอกหองเรียน ไดแก การชวยเหลือพึ่งพาซึ่งกันและกัน การ

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน ความหวงใยใกลชิดสนิทสนมซึ่งกันและกัน การทํากิจกรรมตางๆ 

รวมกันในกลุมเพื่อน เพื่อใหเกิดความสําเร็จดานการเรียน  และชมนุช บุญสิทธิ์(2541: 5) ไดให

ความหมายของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนวาเปนพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถ

ของนักเรียนและเพื่อนทั้งทางดานการใชวาจา การแสดงกิริยาทาทาง อันประกอบดวยลักษณะของ

การใหความชวยเหลือ รูจักเคารพในสิทธิของผูอ่ืน รูจักเขาใจตนเอง สนใจในความรูสึกของเพ่ือน 

ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล รับฟงความคิดเห็นของเพื่อนเพื่อกอใหเกิดความสัมพันธอันดี

กับเพื่อน ซึ่งจะสงผลใหการทํางานกลุมและการปฏิบัติกับเพื่อนเปนไปอยางเหมาะสม 

   โดยความสัมพันธระหวางกลุมเพื่อนแบงได 2 ลักษณะไดแก ลักษณะที่ 1 ความสัมพันธ

ดานอารมณ เปนความสัมพันธซึ่งต้ังอยูบนรากฐานของความรูสึกและความผูกพันระหวางเพื่อน

กับเพื่อน การตัดสินพิจารณาใดๆ อาศัยความรูสึก อารมณ และอาวุโสเปนหลัก กิจกรรมเก่ียวเนื่อง

กับความสัมพันธแบบนี้เปนกิจกรรมทางความรูสึก อารมณ เชน การบันเทิง การเล้ียงสังสรรค เปนตน  

และลักษณะที่ 2 ความสัมพันธทางสติปญญา ต้ังอยูบนเหตุผลและหลักการ อาศัยความรูความคิด 

เหตุผลและสติปญญาเปนเคร่ืองเช่ือมโยง เชน ความรูสึกระหวางเพื่อนรวมงานระหวางอาจารยกับ

ศิษยที่ใฝหาความรูรวมกัน แลกเปล่ียนความคิดกัน การตัดสินพิจารณาปญหาใดๆ ก็อาศัยเหตุผล

และหลักการ และความรูเปนหลัก ผูมีเหตุผลที่ ดีกวายอมถูกตอง กิจกรรมที่ เกี่ยวของกับ

ความสัมพันธแบบนี้ ไดแก การอภิปราย การพูดคุย ถกเถียงประชุมหรือสัมมนากันในเร่ืองของวิชา

ความรู เปนตน (ไพทูรย สินลารัตน. 2524: 12)      
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   สรุปไดวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน เปนความสัมพันธที่นักเรียนและ
เพื่อนปฏิบัติตอกันทั้งในและนอกหองเรียนในการอยูรวมกันกับเพื่อนนักเรียนดวยกัน มีความ
หวงใยซ่ึงกันและกัน ใหกําลังใจกัน แลกเปล่ียนความคิดเห็น ทํากิจกรรมตางๆ รวมกัน การให
ความชวยเหลือ พึ่งพาอาศัยกันทั้งทางดานวิชาการและดานทั่วๆ ไป 
   การวัด: จากการประมวลงานวิจัย พบวา ยังไมพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปร
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนของกลุมตัวอยางที่เปนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร  แตจากการศึกษาพบวา มีงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปรสัมพันธภาพระหวาง
นักเรียนกับเพื่อนกับกลุมตัวอยางที่เปนเด็กทั่วไป ซึ่งแยกประเภทของกลุมตัวอยางไดเปน 2 กลุม คือ 
งานที่ศึกษากับเด็กในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา และงานที่ศึกษากับกลุมนิสิตนักศึกษา
ระดับปริญญาตรี ซึ่งงานวิจัยที่ศึกษากับเด็กในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา พบวา พัชรี มะ
แสงสม(2544) ไดสรางเคร่ืองมือวัดสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน สําหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยมีทั้งขอความเชิงบวกและขอความเชิงลบ ซึ่งลักษณะของแบบสอบถาม
เปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย และนอยที่สุด  
ประกอบดวยขอคําถาม 30 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 30-150 คะแนน แบบสอบถามนี้มีคา
ความเช่ือมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .79 และ ศศิธร ลีบอนอย (2547) ไดสรางแบบสอบถาม
วัดสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยลักษณะของ
แบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ ไดแก จริงมากที่สุด คอนขางจริง คอนขางไมจริง 
และไมจริงมากที่สุด ประกอบดวยขอคําถาม 20 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 20-80 คะแนน 
แบบสอบถามนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธ์ิแอลฟา เทากับ .89 
   สวนงานวิจัยที่ทําการศึกษาตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนของกลุม
นิสิตนักศึกษาระดับปริญญาตรี พบวา หทัยทิพย ภาคอินทรีย(2545) ไดสรางเคร่ืองมือวัดสัมพันธภาพ
ระหวางเพื่อน สําหรับนักศึกษาปริญญาตรี โดยมีลักษณะเปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา 
5 ระดับ ไดแก เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย และไมเห็นดวยอยางยิ่ง ประกอบดวยขอ
คําถาม 10 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 10-50 คะแนน  แบบสอบถามนี้มีคาความเชื่อมั่น
สัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .80 พิศดี  มินศิริ(2547) ไดสรางแบบสอบถามวัดสัมพันธภาพระหวาง
นักศึกษากับเพื่อนสําหรับนักศึกษาปริญญาตรี โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวน
ประมาณคา 5 ระดับ ไดแก เปนจริงมากที่สุด เปนจริงมาก เปนจริงบาง เปนจริงนอย และเปนจริง
นอยที่สุด ประกอบดวยขอคําถาม 21 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 21-105 แบบสอบถามนี้มีคา
ความเช่ือมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .88 และพสชนัน นิรมิตไชยนนท(2549) ไดสรางแบบวัด
สัมพันธภาพกับเพื่อน สําหรับนักศึกษาปริญญาตรี โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวน
ประมาณคา 6 ระดับ ไดแก จริงที่สุด จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง ไมจริง และไมจริงเลย 
ประกอบดวยขอคําถาม 10 ขอ พิสัยของคะแนนอยูระหวาง 10-60 คะแนน แบบสอบถามนี้มีคา
ความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .84    
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   สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดนําแบบวัดสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน ของ 

สุธาสินี ใจเย็น(2545) พิศดี  มินศิริ(2547) และพสชนัน นิรมิตไชยนนท(2549) มาปรับใชเพื่อให

สอดคลองกับบริบทของการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร โดยมุง

ศึกษาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนตามการรับรูของนักเรียนตอพฤติกรรมที่นักเรียนและ

เพื่อนปฏิบัติตอกันทั้งในและนอกหองเรียนในการอยูรวมกันกับเพื่อนนักเรียนดวยกัน มีความ

หวงใยซ่ึงกันและกัน ใหกําลังใจกัน แลกเปล่ียนความคิดเห็น ทํากิจกรรมตางๆ รวมกัน การให

ความชวยเหลือ พึ่งพาอาศัยกันทั้งทางดานวิชาการและดานทั่วๆ ไป ซึ่งลักษณะของแบบวัด เปน

แบบวัดแบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลักษณะของมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ 

ต้ังแต จริงที่สุด  จริง  คอนขางจริง  คอนขางไมจริง  ไมจริง ถึง ไมจริงเลย   

 
   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนกับการรับรูความสามารถของตน
ทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   ซึ่งจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนและเพื่อนกับ

การเรียนรู พบวา มีผูที่ไดกลาวถึงอิทธิพลของกลุมเพื่อนที่มีผลตอการเรียนรูของเด็กทั่วไป สรุปไดวา 

กลุมเพื่อนจะชวยใหเด็กไดเรียนรูสิ่งใหมๆ เปนการเรียนรูจากกันและกัน ที่อาจไมไดรับจาก

ครอบครัวหรือผูใหญ โดยการรวมมือกันเสาะแสวงหาความรู อันกอใหเกิดสัมพันธภาพอันดี

ระหวางสมาชิกในกลุมและจะชวยสงเสริมการแลกเปลี่ยนเรียนรูซึ่งกันและกัน ดังที่ ณรงค           

เส็งประชา (2538: 166) ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับกลุมเพื่อนไววา กลุมเพื่อนจะชวยใหเด็กไดเรียนรูส่ิง

ใหมๆ ที่อาจไมไดรับจากครอบครัวหรือผูใหญ ซึ่งอาจจะเปนในเร่ืองของ แบบแผนการอยูรวมกัน 

การพัฒนาบุคลิกภาพ หรือประสบการณตางๆ สวน พนม ลิ้มอารีย(2529: 38-39) ไดกลาววา 

อิทธิพลของกลุมเพื่อนมีผลตอการเรียนรู มีผลตอการทํางาน การตัดสินใจ การแสดงพฤติกรรม 

เปนตน ซึ่งกลุมเพื่อนจะมีอิทธิพลอยางมากกับนักเรียน เพราะนักเรียนจะใชเวลาสวนใหญอยูที่

โรงเรียนและอยูกับเพื่อน กลุมเพื่อนจึงเปนประโยชนที่เอ้ือตอวิชาการ โดยการรวมมือกันเสาะ

แสวงหาความรู สัมพันธภาพอันดีระหวางสมาชิกในกลุมจะชวยสงเสริมการแลกเปล่ียนเรียนรูซึ่ง

กันและกัน  

   และจากการประมวลเอกสารงานวิจัย ไมพบงานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธของ

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนและเพื่อนกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนและเพื่อน

กับการพัฒนาความสามารถพิเศษและความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ดังที่ ลี

(Lee. 2002: 19-29)ไดทําการศึกษาถึงอิทธิพลของเพื่อนตอการพัฒนาความสามารถพิเศษทาง

วิชาการและความคิดสรางสรรคของเด็กนักเรียนชายวัยรุนที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่งผลการวิจัย
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พบวา เพื่อนมีบทบาทสําคัญทั้งในเร่ืองของ ผูสนับสนุน ผูจูงใจและตัวแบบในการพัฒนา

ความสามารถ ซึ่งส่ิงตางๆ เหลานี้มีอิทธิพลตอการพัฒนาความสามารถพิเศษทางวิชาการและ

ความคิดสรางสรรค โดยเปนปฏิสัมพันธกับเพื่อนนักเรียน เปนส่ิงที่มีคุณคาและเปนมิตรภาพท่ีดีที่

เกิดระหวางกัน  และงานวิจัยของ เล็ทที่ และคณะ(Letty;  et al. 2006: 104-118) ไดทําการศึกษา

ความสัมพันธระหวางสภาพแวดลอมหองเรียนกับรูปแบบการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ซึ่งผลการวิจัยพบวา สภาพแวดลอมหองเรียนที่เด็กไดเรียนรู ทํางานรวมกับเพื่อนๆ มี

ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร     

   นอกจากงานวิจัยที่ไดทําการศึกษาถึงสัมพันธภาพระหวางนักเรียนและเพื่อนกับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษแลว จากการประมวลเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของตอสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนและเพื่อนกับการเรียนรู ที่ศึกษากับกลุมเด็กทั่วไปยังพบอีกวา พบงานวิจัยที่สนับสนุน

ความสัมพันธระหวางสัมพันธภาพระหวางนักเรียนและเพื่อนกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เชน การเรียนรูดวยตนเอง ดังที่ พสชนัน นิรมิตไชยนนท(2549: 

90-91) ไดทําการศึกษาปจจัยทางจิตสังคมที่เกี่ยวกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ซึ่งผลการวิจัยพบวา สัมพันธภาพกับเพื่อนมีความสัมพันธทางบวก

กับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต และงานวิจัยของ หทัยทิพย  ภาคอินทรีย(2545: 53-54) 

ไดทําการศึกษาปจจัยที่มีความสัมพันธกับคุณลักษณะการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต   

คณะสัตวแพทยศาสตร ซึ่งผลการวิจัยพบวา ความสัมพันธกับเพื่อนมีความสัมพันธทางบวกกับ

คุณลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง  และงานวิจัยของ พัชรี มะแสงสม(2544: บทคัดยอ) ได

ทําการศึกษาปจจัยบางประการที่สัมพันธกับความพรอมในการเรียนรูดวยตนเอง กับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ซึ่งผลการวิจัยพบวา 

ความสัมพันธกับกลุมเพื่อนสงผลตอความพรอมในการเรียนรูดวยตนเอง   

   ผลจากการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ สรุปไดวา สัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพื่อนเปนปจจัยที่สําคัญอีกประการหนึ่งตอการเรียนรูของนักเรียน และเห็นไดวากลุม

เพื่อนจะชวยใหเด็กไดเรียนรูสิ่งใหมๆ เปนการเรียนรูจากกันและกัน โดยการรวมมือกันเสาะ

แสวงหาความรู  อันกอใหเกิดสัมพันธภาพอันดีระหวางสมาชิกในกลุมและจะชวยสงเสริมการ

แลกเปล่ียนเรียนรูซึ่งกันและกัน ดังที่งานวิจัยของ เทียว(สมคิด อิสระวัฒน. 2538: 16; อางอิงจาก 

Thiel. 1984) ที่พบวาแหลงขอมูลที่สําคัญในการพัฒนาความเปนเลิศ คือเครือขายการเรียนโดย

อาศัยเพื่อน ซึ่งอาจมีการแลกเปล่ียนขาวสาร ศึกษาจากกันและกัน ระบบของเพื่อนซ่ึงอาจมีการ

แลกเปล่ียนขาวสาร ซึ่งมาจากกันและกัน ระบบของเพื่อนทําใหทราบเร่ืองขอมูลขาวสาร เสริมสราง

ทักษะและเปนแรกกระตุนใหเกิดการอยากเรียนรู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนจึงเปนส่ิง

สําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน    
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   นอกจากสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนจะมีผลตอการเรียนรูของเด็กแลว 

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนยังมีผลตอการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูอีก

ดวย ซึ่งจากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert 

Bandura) ไดกลาวถึงพัฒนาการและบทบาทของการรับรูความสามารถของตน(Development 

and exercise of self-efficacy) ในดานอิทธิพลจากเพื่อนไววา การรับรูความสามารถของเด็กจะ

เปล่ียนแปลงตามการเขาสูสังคมกลุมใหญข้ึน โดยการรับรูความสามารถของตนเองเกิดข้ึนจาก

ความสัมพันธระหวางเพื่อน เด็กจะเขาใจในความสามารถของตนเองมากข้ึนจากการเรียนรูทาง

สังคม โดยทั่วไปแลวเด็กที่มีอายุเทากันจะมีการเปรียบเทียบขอมูลระหวางตนเองกับเพื่อนมากข้ึน

เพื่อตัดสินและตรวจสอบความสามารถของตนเอง การเลือกพบปะปฏิสัมพันธกับเพื่อนที่มีความ

สนใจและเห็นคุณคาในส่ิงที่คลายคลึงกันนี้จะชวยสงเสริมการรับรูความสามารถในทิศทางและ

ความสนใจรวมกัน การขาดความสัมพันธกับเพื่อนหรือการมีความสัมพันธกับเพื่อนนอยลงจะมี

ผลเสียตอการพัฒนาการรับรูความสามารถของตน (Bandura. 1994a: 9-14)  ดังนั้น ในการวิจัย

คร้ังนี้ผูวิจัยคาดวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

โดยผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร    

   จากการประมวลเอกสารขางตน แสดงใหเห็นวาโรงเรียนเปนปจจัยทางสังคมอีกแหลงหนึ่งที่มี

อิทธิพลตอการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ ไมวาจะเปนในเร่ืองของความพรอมในการ

จัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  เร่ืองของหลักสูตร บุคลากร อุปกรณ สถานที่ 

ความรูความสามารถของครู ทั้งในเร่ืองของการใชเทคนิคการสอน เทคนิคการวัดและประเมินผล 

สัมพันธภาพระหวางผูสอนกับผูเรียน และผูเรียนกับเพื่อน ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยจึงสนใจที่

จะศึกษาถึงอิทธิพลของโรงเรียนทั้งในเร่ืองของความพรอมในการจัดการศึกษาฯ ความรูความสามารถ

ของผูสอน สัมพันธภาพระหวางผูสอนกับผูเรียน และผูเรียนกับเพื่อน ที่มีผลตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 
 
 2.4 อิทธิพลของปจจัยภายในตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
     ในการศึกษาอิทธิพลของปจจัยภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนี้ 

ผูวิจยัจะศึกษาถึงการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู และการกํากับตนเองทางการเรียนรู 

ซึ่งจากการศึกษาเอกสารแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ มีรายละเอียดดังนี้ 
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   2.4.1 การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูกับการกํากับตนเอง
ทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู 
   การรับรูความสามารถของตนเอง(Perceived Self-efficacy หรือ Self-efficacy) เปนการที่
บุคคลมีความเช่ือมั่นตอความสามารถของตนเองที่มีอยูในการที่จะกระทําพฤติกรรม อยางใดอยาง
หนึ่งใหสําเร็จตามที่ไดต้ังเปาหมายไว (Bandura. 1997; 1998) โดยการรับรูความสามารถของ
ตนเองนี้สามารถอธิบายไดโดยใชทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต 
แบนดูรา(Albert Bandura) ซึ่งแบนดูรามีความเช่ือวาพฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธ
ระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล(Internal personal)  ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทาง
พฤติกรรม(Behavioral) โดยปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอ  การตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรม
ของบุคคล ซึ่งหนึ่งในปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน  ดังนั้น แบนดูราจึงให
ความสําคัญแกการรับรูความสามารถของตนเอง ในฐานะเปนตัวแทนของปจจัยภายในบุคคล ใน
การอธิบายพฤติกรรมตางๆ ของบุคคลที่อยูในสังคม(Bandura. 1993; 1997; 2001) โดยการรับรู
ความสามารถของตนเปนกระบวนการสําคัญที่มีผลตอการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน
(Schunk; & Zimmerman. 2007: 7) ดังนั้นเห็นไดวาการรับรูความสามารถของตนมีผลตอการ
กระทํา เพราะถาบุคคล 2 คน มีความสามารถไมตางกัน แตอาจแสดงออกในคุณภาพที่แตกตางกันได  
ถาพบวาคน 2 คนนี้มีการรับรูความสามารถของตนเองแตกตางกันหรือในคนเดียวกันก็เชนกัน ถา
รับรูความสามารถของตนเองในแตละสภาพการณแตกตางกัน ก็อาจแสดงพฤติกรรมออกมาได
แตกตางกันเชนกัน เพราะความสามารถของคนเราน้ันไมตายตัว หากแตยืดหยุนตามสภาพการณ
(สมโภชน เอ่ียมสุภาษิต. 2536: 57-58)      
   การรับรูความสามารถของตนมีผลตอพฤติกรรมของบุคคลในหลายๆ ดานดวยกัน โดย
ผานกระบวนการหลัก 4 กระบวนการ ดังนี้ (Banbura. 1994a. 71-81; 1998:  57-62; วิลาสลักษณ ชัววัลลี. 
2542: 175-176) 1)กระบวนการรูคิด(Cognitive Processes) การรับรูความสามารถของตนเองมี
ผลตอกระบวนการรูคิด โดยบุคคลที่มีการรับรูความสามารถของตนเองสูงจะสรางภาพแหง
ความสําเร็จซึ่งส่ิงนี้จะชวยแนะแนวทางและสนับสนุนการกระทํา สวนบุคคลที่สงสัยในความสามารถ
ของตนเองจะสรางภาพความลมเหลวไวลวงหนา กระบวนการคิดจึงทําใหบุคคลทายเหตุการณ
และพัฒนาแนวทางที่จะควบคุมสิ่งที่จะมีผลตอการดํารงชีวิตของตนเอง 2)กระบวนการจูงใจ
(Motivation Processes) การรับรูความสามารถของตนเองมีบทบาทสําคัญในการจูงใจตนเอง  
การจูงใจของบุคคลสวนใหญอยูในรูปของกระบวนการคิด บุคคลจะจูงใจตนเองและช้ีแนะการกระทํา
ของตนเองโดยการคิดลวงหนา และจะสรางความเชื่อจากการคิดวาตนเองสามารถทําอะไรก็ได 
โดยมีการคาดหวังถึงผลของการกระทํา และจะตั้งเปาหมายและวางแผนการกระทําของตนเอง    
3)กระบวนการทางความรูสึก(Affective Processes) การรับรูความสามารถของตนมีผลกระทบตอ
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ประสบการณทางอารมณโดยผานการควบคุมตนเองทางดานการคิด การกระทําและความรูสึก  
ในดานการคิด ความเชื่อในความสามารถของตนมีอิทธิพลตอความสนใจและการตีความเหตุการณ
ในชีวิตที่อาจใหความรูสึกในทางบวกหรือทางลบก็ได การรับรูความสามารถของตนจะจัดการกับ
สภาวะอารมณ โดยการสงเสริมการกระทําที่มีประสิทธิผลเพื่อเปล่ียนส่ิงแวดลอมในลักษณะที่จะ
เกิดการเปล่ียนแปลงทางอารมณได สวนดานความรูสึกจะเกี่ยวของกับการรับรูวาตนสามารถทําให
สภาวะทางอารมณของตนที่ไมดีใหดีขึ้นไดหรือไม 4)กระบวนการเลือก(Selection Processes) 
การรับรูความสามารถของตนเองจะมีผลตอการเลือกกระทําพฤติกรรม โดยบุคคลจะเลือกกระทํา
ในสถานการณที่เขาเช่ือวาเขาทําได และหลีกเล่ียงสถานการณหรือกิจกรรมที่เขาเช่ือวาเกิน
ความสามารถของเขา โดยบุคคลที่มีการรับรูความสามารถของตนเองสูงจะเลือกงานที่มีลักษณะ
ทาทาย สวนบุคคลที่มีการรับรูความสามารถของตนเองตํ่าจะทอถอย  

   สรุปไดวาการรับรูความสามารถของตนเองเปนปจจัยภายในตัวบุคคลที่มี

ความสําคัญและมีบทบาทโดยตรงตอการรูคิด แรงจูงใจ ความรูสึกและการเลือกแสดงพฤติกรรม

ของบุคคล และยังเปนตัวกําหนดถึงปริมาณและความยาวนานในการแสดงออกของความมุงมั่น

พยายามที่บุคคลใชในขณะที่ตองเผชิญกับอุปสรรคและประสบการณที่เลวรายตางๆ กลาวคือ การ

รับรูความสามารถของตนเองเปนการตัดสินวาเขาจะใชความพยายามในการกระทํามากนอย

เพียงไร และเขาจะอดทนตอการเผชิญกับอุปสรรคหรือประสบการณที่ไมพึงพอใจไดนานเทาไร 

บุคคลที่รับรูความสามารถของตนเองสูงและคาดวาถากระทําพฤติกรรมนั้นแลวจะไดรับผลที่เกิด

จากการกระทําสูงดวย บุคคลก็จะมีแนวโนมที่จะใชความพยายามในการกระทําพฤติกรรมนั้นสูงดวย 

ในทางตรงกันขาม บุคคลที่รับรูวาตนมีความสามารถตํ่าและคาดคะเนวาถาตนกระทําพฤติกรรม

แลวจะไดรับผลจากการกระทําตํ่า เขาก็จะมีแนวโนมที่จะไมกระทําพฤติกรรมนั้น  

   จากการประมวลเอกสารที่เกี่ยวของกับการรับรูความสามารถของตนเองท่ีศึกษากับ

กลุมนักเรียนนักศึกษา พบวา มีผูที่ไดทําการศึกษาการรับรูความสามารถของตนเองกับกลุมนักเรียน

นักศึกษาในหลายบริบท เชน การรับรูความสามารถของตนเอง(Bandura; et al. 2001 187-206; 

citing Bandura. 1990; Bandura; et al. 1996) การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียน

(Pintrich, Robert; & De-Groot. 1994; ปณิตา นิรมล. 2546; รังรอง งามศิริ. 2540) การรับรู

ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร(Pajares; & Miller. 1997;Pietsch, Walker; & Chapman. 

2003; จิราภรณ กุณสิทธิ์. 2541) หรือการรับรูความสามารถของตนเองดานวิชาการ(Bong. 1997; 

Elias; & Loomis. 2000) เปนตน ซึ่งจากแนวคิดของแบนดูรา ที่วาในการวัดความสามารถของตน

นั้นไมใชการวัดที่คลุมเครือในเร่ืองรวมๆ แตเปนการวัดการรับรูความสามารถในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง

อยางมีบริบท(Bandura. 2006a: 307-308) ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมุงที่จะศึกษาการรับรู

ความสามารถของตนเองในบริบทของการเรียนรู โดยบริบทของการเรียนรูเปนกระบวนการเรียนรู
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ของบรูเนอร(Bigge; & Shermis. 2004; citing Bruner. 1963) สมคิด อิสระวัฒน (2538) และ น้ําทิพย 

วิภาวิน(2547) ซึ่งเปนการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูที่ประกอบดวย การรับรู

ความสามารถของตนดานการรับขอมูลความรู การรับรูความสามารถของตนดานการจัดการ

ขอมูลความรู และการรับรูความสามารถของตนดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน 

กลาวคือเปนการที่นักเรียนตัดสินความสามารถของตนเองในการเรียนรูวาตนเองมีความสามารถ  

ที่จะทําพฤติกรรมที่เกี่ยวของกับการเรียนรูไดหรือไม และมีความมั่นใจวาจะทําไดในระดับใด  

   การวัด : การสรางเคร่ืองมือวัดการรับรูความสามารถของตน ในตางประเทศ พบวา  
แบนดูรา และคณะ(Bandura; et al. 2001: 187-206; citing Bandura. 1990;  Bandura;  et al. 1996) 
ไดพัฒนาเครื่องมือในการประเมินการรับรูความสามารถของตนเองสําหรับเด็กกอนวัยรุน โดยแบง
การรับรูความสามารถของตนเองออกเปน 7 ดาน ไดแก การรับรูความสามารถของตนดาน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน การรับรูความสามารถของตนดานการกํากับตนเองทางการเรียน  การรับรู
ความสามารถของตนดานการทํากิจกรรมพิเศษและการใชเวลาวาง  การรับรูความสามารถในการ
กํากับตนเอง  การรับรูความสามารถของตนในการเขาสังคม  การรับรูความสามารถในความมั่นใจ
ของตน และการรับรูความสามารถของตนในการอยูรวมกับผูอ่ืน  โดยการวัดการรับรูความสามารถ
ของตนนี้ ประกอบดวยขอคําถามรวมทั้งฉบับ 37 ขอ แบบวัดนี้เปนแบบวัดมาตราสวนประมาณคา 
5 ระดับ และตอมาแบนดูราและคณะ(Bandura; et al. 2001: 187-206; citing Bandura; et al. 
1996; Zimmerman; et al. 1992) ไดทําการวิเคราะหองคประกอบของการรับรูความสามารถของ
ตน ซึ่งผลการวิเคราะหพบวาการรับรูความสามารถของตนจากเดิม 7 องคประกอบ หลังจากการ
วิเคราะหองคประกอบแลวพบวาการรับรูความสามารถของตนมีเพียง 3  องคประกอบ ประกอบดวย
ขอคําถามรวมทั้งฉบับ 37 ขอ ซึ่งไดแก การรับรูความสามารถของตนดานวิชาการ ประกอบดวยขอ
คําถาม 19 ขอ  การรับรูความสามารถของตนในสังคม ประกอบดวยขอคําถาม 13 ขอ และการรับรู
ความสามารถของตนในการกํากับตนเอง ประกอบดวยขอคําถาม 5 ขอ แบบวัดนี้มีคาความเชื่อมั่น
สัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .89  (ดานวิชาการ), .76(ดานสังคม) และ .86(ดานการกํากับตนเอง)   
และ บอง(Bong. 1997) ไดสรางแบบวัดการรับรูความสามารถของตนดานวิชาการ โดยวิชาที่ใชใน
การประเมินการรับรูความสามารถของตนดานวิชาการคร้ังนี้ ประกอบดวย 6 วิชา ไดแก 
ภาษาอังกฤษ  ภาษาเสปน ประวัติศาสตรอเมริกา พีชคณิต เรขาคณิต และเคมี  โดยแตละวิชาจะ
ใชคําถามจากแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน(SAT) จํานวน 7 ขอ เปนตัวแทนชุดคําถาม
ประกอบดวย 42 ขอ ซึ่งจะจัดเรียงคําถามแบบสุมกระจายออกไปเพื่อปองกันผลกระทบกลุมที่อาจ
มีอิทธิพลตอการรับรูความเหมือนของขอคําถาม โดยการนําเสนอคําถาม  แตละขอจะเสนอผาน
เคร่ืองฉายภาพขามศีรษะนานประมาณ 10-20 นาที นักเรียนจะประเมินการรับรูความสามารถ 
ของตนตามลําพัง แบบวัดเปนมาตรวัดที่มีชวงคะแนนอยูระหวาง 0 ถึง 100 ซึ่งไดแก 0=ไมแนใจ,           
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40=เปนบางครั้ง, 70=คอนขางแนใจ และ 100=แนใจจริงๆ สวนสมิทและกูลิโน(Smith; & Guarino. 
2006) ไดสรางแบบวัดการรับรูความสามารถของตนของหัวหนางาน โดยแบงการรับรูความสามารถ
ของตนออกเปน 2 องคประกอบ โดยองคประกอบแรกเปนการวัดการรับรูความสามารถของตน
ดานภาวะผูนํา สวนองคประกอบที่สองเปนการวัดการรับรูความสามารถของตนดานทักษะการ
จัดการ รวมขอคําถามทั้งสิ้น 14 ขอ เปนแบบวัดมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ ซึ่งไดแก  
1=เชื่อในความสามารถของตนนอยที่สุด, 2= เชื่อในความสามารถของตนนอย, 3=เชื่อใน
ความสามารถของตนมาก และ 4=เช่ือในความสามารถของตนมากที่สุด 

   สวนการสรางเคร่ืองมือวัดการรับรูความสามารถของตนในประเทศ พบวา จิราภรณ  

กุณสิทธิ์ (2541) ไดสรางเคร่ืองมือวัดการรับรูความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร สําหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ซึ่งเปนการวัดการรับรูความสามารถของตนเองในวิชาคณิตศาสตร 

แบงการรับรูไดเปน 2 ดาน คือ ดานกระบวนการ และดานผลลัพธ โดยลักษณะของแบบวัดเปน

มาตราสวนประเมินคา 11 ระดับ ไดแก 0=ฉันไมสามารถทําได, 1=ฉันมั่นใจเล็กนอย, 2=มั่นใจใน

ระดับที่สูงกวา 1,  3=มั่นใจในระดับที่สูงกวา 2, 4=มั่นใจในระดับที่สูงกวา 3,  5=มั่นใจในระดับ

ปานกลาง, 6=มั่นใจในระดับที่สูงกวา 5 ถึง 10= ฉันมั่นใจมากที่สุด  ประกอบดวยขอคําถาม 21 ขอ 

แบบวัดนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .95 สวนปณิตา นิรมล(2546) ไดสรางแบบวัด

การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ซึ่งเปนการวัด

การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียน แบงการรับรูออกเปน 7 ดาน คือ ดานการอาน ดาน

การฟง ดานการเขียน ดานการคํานวณ ดานการเรียนรู ดานการคิด และดานการทําขอสอบ โดย

ลักษณะของแบบวัดเปนมาตราสวนประมาณคา  10 ระดับ ไดแก  0=ฉันไมสามารถทําได,  1=ฉัน

มั่นใจเล็กนอย, 2=มั่นใจในระดับที่สูงกวา 1, 3=มั่นใจในระดับที่สูงกวา 2, 4=มั่นใจในระดับที่สูงกวา 

3, 5=มั่นใจในระดับปานกลาง, 6=มั่นใจในระดับที่สูงกวา 5 และ 9= ฉันมั่นใจมากที่สุด ประกอบดวย  

ขอคําถาม 75 ขอ แบบวัดนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .98 และพสชนัน นิรมิตไชยนนท 

(2549) ไดสรางแบบวัดการรับรูความสามารถของตน สําหรับนักศึกษาปริญญาตรี เพื่อวัดความเช่ือ

ของนิสิตเกี่ยวกับระดับความสามารถของตนเองที่ใชในการทําการเรียนรูดวยการนําตนเองใหสําเร็จ 

โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ ไดแก ทําไดและมั่นใจที่สุด  

ทําไดและม่ันใจมาก คอนขางมั่นใจ คอนขางไมมั่นใจ ไมมั่นใจ และไมสามารถทําได ประกอบดวย

ขอคําถาม 10 ขอ แบบสอบถามนี้มีคาความเช่ือมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .86       

   จากการประมวลเอกสารที่เกี่ยวของกับการวัดการรับรูความสามารถของตนเอง 

พบวา งานวิจัยสวนใหญทั้งในและตางประเทศผูวิจัยไดสรางแบบวัดการรับรูความสามารถของตน

ตามบริบทเฉพาะของงานวิจัย เชน การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียน, การรับรู

ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร หรือการรับรูความสามารถของตนเองดานวิชาการเปนตน  
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ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของแบนดูรา ที่วาในการวัดความสามารถของตนนั้นไมใชการวัดที่

คลุมเครือในเร่ืองรวมๆ แตเปนการวัดการรับรูความสามารถในเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งอยางมีบริบท

(Bandura. 2006a: 307-308) ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดสรางแบบวัดการรับรูความสามารถ

ของตนเองในบริบทของการเรียนรู ตามแนวคิดการรับรูความสามารถของตนของแบนดูรา

(Bandura. 1997; 2001; 2006) และกระบวนการเรียนรูของบรูเนอร(Bigge; & Shermis. 2004; 

citing Bruner. 1963), สมคิด อิสระวัฒน (2538) และ น้ําทิพย วิภาวิน (2547) โดยมุงศึกษาความ

เช่ือของนักเรียนเกี่ยวกับระดับความสามารถของตนเองที่จะใชในการเรียนรู ซึ่งแบงเปน 4 ดาน ซึ่ง

ไดแก ดานการแสวงหาและรับความรู ดานจริยธรรมในการเรียนรู ดานการจัดการขอมูลความรู  

และดานการประยุกต ใชและพัฒนาความรูใหเกิดประโยชน โดยลักษณะของแบบวัด เปนแบบวัด

แบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลักษณะของมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ ต้ังแต 

ทําไดและม่ันใจที่สุด ทําไดและม่ันใจมาก คอนขางมั่นใจ คอนขางไมมั่นใจ ไมมั่นใจ ถึง ไมสามารถ

ทําได   
   การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูกับการกํากับตนเองทางการ
เรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
   จากการประมวลเอกสารท่ีเกี่ยวของกับการรับรูความสามารถของตนเองตอการ

เรียนรู พบวา ความสัมพันธระหวางการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูกับการเรียนรูนี้ 

สามารถอธิบายไดโดยใชทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา

(Albert Bandura) ซึ่งแบนดูรามีความเชื่อวาพฤติกรรมของบุคคลมีผล  มาจากปฏิสัมพันธระหวาง

ปจจัยภายในตัวบุคคล(Internal personal) ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม

(Behavioral) โดยปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล 

ซึ่งหนึ่งในปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน ดังนั้น แบนดูราจึงให

ความสําคัญแกการรับรูความสามารถของตนเองในฐานะเปนตัวแทนของปจจัยภายในบุคคล ใน

การอธิบายพฤติกรรมตางๆ ของบุคคลที่อยูในสังคม (Bandura. 1993; 1997; 2001) และเห็นไดวา

การรับรูความสามารถของตนเองเปนการที่บุคคลมีความเช่ือมั่นตอความสามารถของตนเองที่มีอยูใน

การที่จะกระทําพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งใหสําเร็จตามที่ไดต้ังเปาหมายไว ดังนั้นอาจกลาวไดวา 

ถานักเรียนมีการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูสูง นักเรียนก็จะมีแนวโนมที่จะกระทํา

พฤติกรรมการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงดวยเชนกัน ในทางตรงกันขามถานักเรียน

มีการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูตํ่า นักเรียนก็จะมีแนวโนมที่จะกระทําพฤติกรรมการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนั้นตํ่าดวยหรืออาจไมกระทําพฤติกรรมการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรเลยก็ได และจากการประมวลเอกสารงานวิจัย ไมพบงานวิจัยที่ศึกษา
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ความสัมพันธของการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูกับการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธ

ระหวางการรับรูความสามารถของตนเองกับสังกัปที่มีความใกลเคียงกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรที่ทําการศึกษากับเด็กทั่วไป เชน การเรียนรูดวยการนําตนเอง ดังที่ งานวิจัยของ  

พสชนัน นิรมิต-ไชยนนท(2549: 90-91) ไดทําการศึกษาปจจัยทางจิตสังคมที่เกี่ยวกับการเรียนรูดวย

การนําตนเองของนิสิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ซึ่งผลการวิจัยพบวา การรับรูความสามารถ

ของตนเองมีความสัมพันธทางบวกกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต และงานวิจัยของ 

เดวิด (David. 2000: Online) ไดทําการศึกษาองคประกอบแรงจูงใจของการเรียนรูแบบนําตนเอง

ในนักศึกษาฝกงาน ผลการวิจัยพบวา การรับรูความสามารถของตนมีผลตอการเรียนรูแบบนํา

ตนเองของนักศึกษาฝกงาน นอกจากนี้ยังพบผลจากการสังเคราะหงานวิจัยการรับรูความสามารถ

ของตน ที่พบวา การรับรูความสามารถของตนสงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติตอแรงจูงใจ 

สุขภาพจิต และผลสัมฤทธิ์(Bandura. 2006b. 171; citing Boyer; et al. 2000; Holden. 1991; 

Multon; et al. 1991; Sadri; & Robertson. 1993)   

   จากผลการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ สรุปไดวา การรับรูความสามารถ

ของตนทางการเรียนรูเปนปจจัยภายในตัวนักเรียนที่สําคัญอีกประการหนึ่งตอการเรียนรูของ

นักเรียน และเห็นไดวาจากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม (Social Cognitive Theory) ของแบนดูรา เช่ือ

วาปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งหนึ่งใน

ปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน ดังนั้น แบนดูราจึงใหความสําคัญแกการ

รับรูความสามารถของตนเองในฐานะเปนตัวแทนของปจจัยภายในบุคคล ในการอธิบายพฤติกรรม

ตางๆ ของบุคคลที่อยูในสังคม(Bandura. 1993; 1997; 2001) ดังนั้นอาจกลาวไดวา ถานักเรียนมี

การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูสูง นักเรียนก็จะมีแนวโนมที่จะกระทําพฤติกรรมการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงดวยเชนกัน ในทางตรงกันขามถานักเรียนมีการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรูตํ่า นักเรียนก็จะมีแนวโนมที่จะกระทําพฤติกรรมการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนั้นตํ่าดวยหรืออาจไมกระทําพฤติกรรมการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรเลยก็ได  

     นอกจากการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูจะมีผลตอการเรียนรูของเด็ก

แลว การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูยังมีผลตอการกํากับตนเองทางการเรียนรูอีกดวย 

ซึ่งจากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของแบนดูรา  ไดอธิบายวา การกํากับ

ตนเองที่มีประสิทธิภาพข้ึนอยูกับการรับรูความสามารถของตนเองในการใชทักษะที่จะนําไปสู

ผลสําเร็จที่ตองการ กลาวคือ ถาผูเรียนรูสึกวาตนเองมีความสามารถเก่ียวกับการเรียนรูและ
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สามารถแสดงออกถึงผลการเรียนที่ดีก็จะทําใหเขานํากลยุทธในการกํากับตนเองในการเรียนที่มี

ประสิทธิภาพมาใช(Bandura. 1993: 136-137)และ ซิมเมอรแมน (Zimmerman. 1989: 329-339)  

ไดเสนอปจจัยที่กําหนดการกํากับตนเองทางการเรียนรู วา อิทธิพลดานสวนบุคคล(Personal 

Influence) ในเร่ืองการรับรูความสามารถของตนเปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอการกํากับตนเองทางการเรียนรู  

และจากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการกํากับตนเองทางการเรียนรูที่ทําการศึกษากับเด็กทั่วไป 

พบวา กาเซียและพินทริก (Garcia; & Pintrich. 1991: 3-7) ไดพัฒนาโมเดลสมการโครงสรางของ

ความสัมพันธระหวางแรงจูงใจภายใน การรับรูความสามารถของตนเอง และการกํากับตนเองใน

การเรียน ผลการวิจัยพบวา การรับรูความสามารถของตนเองเปนส่ิงที่เกิดข้ึนกอนการกํากับตนเอง

ในการเรียน การรับรูความสามารถของตนนั้นมีผลอยางมากตอการกํากับตนเองในการเรียน และ

ความเช่ือในความสามารถของตนเองจะนําไปสูการกํากับตนเองในการเรียนในระดับที่สูงข้ึน  และ

งานวิจัยของ ชุง ไม ยุง (Chung Mi Kyung. 2000: 55-66) ไดทําการพัฒนาการกํากับตนเองใน

การเรียนโดยการทดสอบแนวโนมในการพัฒนาการกํากับตนเองในการเรียนตามระดับชั้นเรียนโดย

สรางโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของการกํากับตนเองในการเรียน ผลการวิจัยพบวา การรับรู

ความสามารถของตนเองสงผลทางตรงตอการกํากับตนเองในการเรียน และจากการศึกษางานวิจัย

ที่เกี่ยวของกับการรับรูความสามารถของตนเองกับการกํากับตนเองทางการเรียนรูที่ทําการศึกษา

กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ พบวาเนเบอร และสชอมเมอร-ไอคินส(Neber; & Schommer-Aikins. 

2002: 59-74)ไดทําการศึกษาบทบาทของตัวแปรทางดานการรูคิด แรงจูงใจ และสิ่งแวดลอม

ทางการเรียนตอการกํากับตนเองในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษสูงทั้ง

ระดับประถมและมัธยมศึกษาในบริบทการเรียนวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวา การรับรูความสามารถ

ของตนเองทางวิทยาศาสตรมีอิทธิพลตอการใชกลยุทธกํากับตนเอง จากแนวคิดขางตน และจาก

งานวิจัยที่ทําการศึกษาทั้งเด็กทั่วไปและเด็กที่มีความสามารถพิเศษเห็นไดวาการรับรูความสามารถของ

ตนเองมีผลตอการกํากับตนเองทางการเรียนรูและมีผลตอการเรียนรูอีกดวย  ดังนั้น ในการวิจัยคร้ัง

นี้ผูวิจัยคาดวาการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรโดยผาน

การกํากับตนเองทางการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 
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   2.4.2 การกํากับตนเองทางการเรียนรูกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร   
   การกํากับตนเองทางการเรียนรู(Self-regulated Learning) 
   การกํากับตนเองทางการเรียนรู สามารถอธิบายไดโดยใชทฤษฎีการรูคิดทางสังคม

(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert Bandura) ซึ่งแบนดูรามีความเชื่อวา

พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล(Internal personal) ปจจัย

สภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral) โดยปจจัยภายในตัวบุคคล

มีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งหนึ่งในปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ 

การกํากับตนเอง  แบนดูรา เช่ือวา พฤติกรรมของบุคคลไมไดข้ึนอยูกับการเสริมแรงและลงโทษเพียง

อยางเดียว หากแตบคุคลสามารถกระทําบางอยางเพื่อควบคุมความคิด ความรูสึก และการกระทํา

ของตนเอง เปนการบังคับตนเองใหทํา แบนดูรา เรียกวา การกํากับตนเอง ซึ่ง หมายถึง กระบวนการที่

บุคคลวางแผน ควบคุม และกํากับพฤติกรรมของตนเอง ซึ่งประกอบดวย กระบวนการสังเกตตนเอง 

กระบวนการตัดสิน และกระบวนการแสดงปฏิกิริยาตอตนเอง โดยมีเปาหมายเพื่อเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมของตนเองไปสูพฤติกรรมเปาหมายที่ตองการ(Bandura. 1986; 1994b) สวนเบอรมิสเตอร

และคณะ(Baumeister; et al. 1994: 6) ไดใหความหมายของการกํากับตนเองไววาการกํากับ

ตนเองเปนความพยายามของบุคคลท่ีจะเปล่ียนแปลงการตอบสนองของตนเอง ซึ่งการตอบสนอง

ที่ไดมานี้อาจประกอบดวย การกระทํา ความคิด ความรูสึก ความตองการและการปฏิบัติ บุคคลจะ

ตอบสนองตอส่ิงเราดวยวิธีการที่แนนอนแตการกํากับตนเองเปนการขัดแยงกับวิธีการตอบสนอง

ตามปกติ เปนการตอบสนองเพื่อใหเปนไปตามเปาหมายที่ตนเองต้ังไว     

   สรุปไดวาการกํากับตนเอง หมายถึง การที่บุคคลมีความพยายามที่จะเปลี่ยนแปลง

การตอบสนองของตนเอง ซึ่งการกํากับตนเองนี้เปนกระบวนการที่บุคคลวางแผน ควบคุม และกํากับ

พฤติกรรมของตนเอง และจากการประมวลความหมายของการกํากับตนเองทางการเรียนรู พบวา          

ซิมเมอรแมน (Zimmerman. 1989: 329; Schunk; & Zimmerman. 2007: 7-8; citing Zimmerman. 

2000; 2001) ไดใหความหมายของการกํากับตนเองทางการเรียนรู วาหมายถึง การที่ผูเรียน

ดําเนินการกํากับการไดมาซึ่งความรูและทักษะตางๆ โดยมีการรูคิดอภิมาน มีแรงจูงใจและกระทํา

ดวยตนเอง  สวน พินทริกและดีกรูด (Pintrich; & De Groot. 1990: 33) ไดใหความหมายของการ

กํากับตนเองทางการเรียนรู วาหมายถึง การที่ผูเรียนมีกลวิธีการรูคิดอภิมานของตนเองที่จะ

วางแผน การเตือนและการปรับการรูคิดของตนเอง มีการจัดการและควบคุมความพยายามของ

ตนเองรวมทั้งการใชกลวิธีทางการรูคิด และ วอลเตอร พินทริกและคาราเบนิค(Wolters, Pintrich; 

& Karabenick. 2003: 5) กลาววา การกํากับตนเองทางการเรียนรูหมายถึงกระบวนการการ
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ดําเนินการของผูเรียนในการกําหนดเปาหมายการเรียนรูและการพยายามที่จะติดตาม กํากับและ

ควบคุมการรูคิด แรงจูงใจและการกระทําของตนเองตามเปาหมายการเรียนรูที่ต้ังไว นอกจาก

ความหมายของการกํากับตนเองทางการเรียนรูโดยทั่วไปแลว ในบริบทของการกํากับตนเอง

ทางการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ พบวา ไลเซมเบิรกและซิมเมอรแมน(Risemberg; & 

Zimmerman. 1992: 98-101) ไดใหความหมายของการกํากับตนเองทางการเรียนรูวา เปน

กระบวนการหรือกลวิธีที่นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษใชในการกํากับ ควบคุม การดําเนินการใน

การเรียนรู 

  ดังนั้น การกํากับตนเองทางการเรียนรู หมายถึง การที่นักเรียนมีการกํากับตนเอง

เพื่อใหมีความรูและทักษะตางๆ โดยมีการรูคิดของตนเองในส่ิงที่ตนเองเรียนรู มีการควบคุมการ

กระทํา และมีแรงจูงใจจัดการส่ิงตางๆ ดวยตนเองและใชกลวิธีทางการรูคิดในการเรียนรู ดังนั้นผูเรียน

ที่รูจักการกํากับตนเองจึงริเร่ิมและกํากับความพยายามท่ีจะใฝหาความรู และทักษะตางๆ ดวย

ตัวเอง                        

  การกํากับตนเองทางการเรียนรูเปนการเรียนรูไดดวยตนเองซ่ึงทําใหสามารถเตรียมตัว 

และควบคุมการไดมาซึ่งความรูของตนเอง รวมทั้งกระบวนการของการปอนขอมูลยอนกลับของ

ตนเองได นอกจากนี้เปนการทําใหเกิดความจดจอ และแรงจูงใจใหกับตัวเองดวย ซึ่งเปนการแสดง

ใหเห็นวายิ่งบุคคลใดมีความสามารถพิเศษมากเพียงใด ก็จะสามารถกํากับตนเองไดมากข้ึนเทานั้น

เพื่อทําใหเกิดสัมฤทธิผลที่สูงสุดได แตถาบุคคลที่ดอยความสามารถเทาใดก็ตองอาศัยการกํากับ

จากครูมากข้ึนเทานั้นดวย(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2543: 56; อางอิงจาก Span. 

1995) โดยคุณลักษณะการกํากับตนเองทางการเรียนรูนี้ พินทริก(Pintrich. 1995: 7) ไดกลาววา 

คุณลักษณะการกํากับตนเองทางการเรียนรู(Characteristics of Self-Regulated Learning) เปน

ความพยายามของผูเรียนที่จะควบคุมพฤติกรรม แรงจูงใจ อารมณความรูสึกของตนเอง โดยนักเรียน

สามารถเตือนตนเองและดําเนินการกํากับและปรับคุณลักษณะเหลานี้ใหเหมาะสมการสถานการณ  

ซึ่งการกํากับตนเองทางการเรียนรูตองมีเปาหมายท่ีนักเรียนพยายามจะบรรลุผล เปาหมายที่ต้ังข้ึน

จะเปนมาตรฐานที่นักเรียนสามารถเตือนตนเอง และตัวนักเรียนตองเปนผูควบคุมพฤติกรรมของ

ตนเองไมใชถูกควบคุมโดยพอแม หรือครูผูสอน ดังนั้นเห็นไดวา การกํากับตนเองทางการเรียนรูนี้

จะเกี่ยวของกับการกระทํา เปาหมาย การควบคุมตนเองทั้งทางดานพฤติกรรม แรงจูงใจ และความคิด

ของตนเองดวยตัวเอง     
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   สรุปไดวา การกํากับตนเองทางการเรียนรู ที่อธิบายโดยทฤษฎีการรูคิดทางสังคม

(Social Cognitive Theory) ของ แบนดูรา (Bandura. 1986) และแนวคิดของ ซิมเมอรแมน(Zimmerman. 

1989) เปนกระบวนการที่บุคคลวางแผน ควบคุม และกํากับพฤติกรรมของตนเอง กลาวคือ เปนการที่

นักเรียนมีการกํากับตนเองเพื่อใหมีความรูและทักษะตางๆ โดยมีการรูคิดของตนเองในส่ิงที่ตนเอง

เรียนรู มีการควบคุมการกระทํา และมีแรงจูงใจจัดการส่ิงตางๆ ดวยตนเองและใชกลวิธีทางการรูคิดใน

การเรียนรู ดังนั้นผูเรียนที่รูจักการกํากับตนเองจึงริเร่ิมและกํากับความพยายามที่จะใฝหาความรู 

และทักษะตางๆ ดวยตัวเอง  

   การวัด : การสรางเคร่ืองมือวัดการกาํกับตนเองทางการเรียนรู ในตางประเทศ 

พบวา พินทริกและดีกรูท (Pintrich; & De-Groot. 1990) ไดสรางเคร่ืองมือวัดการกํากับตนเอง

ทางการเรียน สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ซึ่งเปนการวัดการกํากับตนเองทางการเรียน 

แบงการกํากับตนเองทางการเรียนออกเปน 2 องคประกอบ คือ องคประกอบดานกลวิธีที่ใช

ทางการรูคิด(Cognitive strategy use) ซึ่งประกอบดวย การทองจํา(Rehearsal), การเชื่อมโยง

(Elaboration), การจัดรูปแบบ(Organization), การตั้งเปาหมายและวางแผน(Goal setting and 

planning)เปนตน ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 13 ขอ และองคประกอบดานการกํากับตนเอง

(self-Regulation) โดยองคประกอบนี้ประกอบดวยดานกลวิธีการรูคิดของตนเอง(Metacognition 

strategies) และดานการจัดการควบคุมความพยายามของตนเอง(Effort management 

strategies) ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 9 ขอ โดยลักษณะของแบบสอบถามเปนมาตราสวน

ประมาณคา 7 ระดับ ไดแก จริงมากที่สุด จนถึง ไมจริงที่สุด แบบวัดดานกลวิธีทางการรูคิดมีคา

ความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .83 และแบบวัดดานการกํากับตนเองมีคาความเชื่อมั่น

สัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .74 สวนการสรางเคร่ืองมือวัดการกํากับตนเองในการเรียนในประเทศ 

พบวา จิราภรณ กุณสิทธิ์(2541) ไดสรางเคร่ืองมือวัดการกํากับตนเองในการเรียน สําหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ซ่ึงเปนการวัดการกํากับตนเองทางการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร แบงออกเปน 

2 ดาน คือ ดานกลวิธีที่ใชทางการรูคิด และดานการกํากับตนเอง โดยลักษณะของแบบสอบถาม

เปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก จริงมากที่สุด จริงมาก จริงปานกลาง จริงนอย และ 

จริงนอยที่สุด ซึ่งมีทั้งขอความทางบวกและทางลบ ประกอบดวยขอคําถาม 43 ขอ แบบวัดนี้มีคา

ความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา เทากับ .92 และ วัฒนา เตชะโกมล(2541) ไดสรางแบบวัดการกํากับ

ตนเองในการเรียน สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1-6 โดยผูวิจัยไดแบงการกํากบัตนเองในการเรียน

เปน 2 องคประกอบ คือ องคประกอบดานกลวิธีทางการรูคิด และองคประกอบดานการกํากับ

ตนเอง  ซึ่งลักษณะของแบบวัดเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก จริงมากที่สุด จริงมาก  

จริงปานกลาง จริงนอย และจริงนอยที่สุด ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 42 ขอ แบบวัดนี้มีคา
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ความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์แอลฟา ขององคประกอบดานกลวิธีทางการรูคิด เทากับ .90 และองคประกอบ

ดานการกํากับตนเอง เทากับ .70 และปณิตา นิรมล(2546) ไดสรางแบบวัดการกํากับตนเองใน      

การเรียน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยผูวิจัยไดแบงการกํากับตนเองในการเรียนเปน  

2 องคประกอบ คือ องคประกอบดานกลวิธีทางการรูคิด และองคประกอบดานการกํากับตนเอง  

ซึ่งลักษณะของแบบวัดเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ไดแก  มากที่สุด  มาก ปานกลาง  

นอย และ นอยที่สุด  ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 40 ขอ  แบบวัดนี้มีคาความเชื่อมั่นสัมประสิทธิ์

แอลฟา เทากับ .93    

   จากการประมวลเอกสารงานวิจัยที่ทําการวัดการกํากับตนเองทางการเรียนรู พบวา  

ทั้งงานวิจัยของตางประเทศและงานวิจัยในประเทศ ไดสรางแบบวัดการกํากับตนเองทางการเรียน

ที่มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา โดยแบงการกํากับตนเองทางการเรียนออกเปน 2 องคประกอบ 

คือ องคประกอบดานกลวิธีทางการรูคิด และองคประกอบดานการกํากับตนเอง  และสําหรับการวิจัย

คร้ังนี้ ผูวิจัยไดนําแบบวัดการกํากับตนเองทางการเรียนรู ของพินทริกและดีกรูท (Pintrich; & De 

Groot. 1990) ที่ทําการวัดการกํากับตนเองของนักเรียนในการเรียนรู ซึ่งเปนการดําเนินการกํากับ

การไดมาซึ่งความรูและทักษะตางๆ โดยมีการรูคิด มีแรงจูงใจ และดําเนินการกํากับการดวยตนเอง 

ซึ่งประกอบดวย 2 องคประกอบคือ องคประกอบดานกลวิธีทางการรูคิด และองคประกอบดานการ

กํากับตนเอง มาปรับใชเพื่อใหสอดรับกับบริบทของการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ

ทางวิทยาศาสตร ซึ่งลักษณะของแบบวัด เปนแบบวัดแบบใหผูตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว 

ในลักษณะของมาตราสวนประมาณคา 6 ระดับ ต้ังแตทําไดและมั่นใจที่สุด ทําไดและมั่นใจมาก 

คอนขางมั่นใจ คอนขางไมมั่นใจ ไมมั่นใจ ถึง ไมสามารถทําได   
 
   การกํากับตนเองทางการเรียนรูกับการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร 
     จากการประมวลเอกสารที่เกี่ยวของกับการกํากับตนเองทางการเรียนรูตอการเรียนรู  

พบวา ความสัมพันธระหวางการกํากับตนเองทางการเรียนรูกับการเรียนรูนี้ สามารถอธิบายไดโดย

ใชทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต  แบนดูรา(Albert Bandura) 

ซึ่งแบนดูรามีความเช่ือวาพฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล

(Internal personal)  ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral) โดย

ปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งหนึ่งในปจจัย

ภายในตัวบุคคลนั้นคือ การกํากับตนเอง  ดังนั้น แบนดูราจึงใหความสําคัญแกการกํากับตนเองใน

ฐานะเปนตัวแทนของปจจัยภายในบุคคล ในการอธิบายพฤติกรรมตางๆ ของบุคคลที่อยูในสังคม
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(Bandura. 1986; 1993; 1994b) โดยการกํากับตนเองเปนกระบวนการสําคัญที่มีผลตอการเรียนรูและ

ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียน (Schunk ;  & Zimmerman. 2007: 7) และเห็นไดวาการกํากับตนเองทางการ

เรียนรูเปนพื้นฐานของการเรียนรูตลอดชีวิตและเปนกระบวนการในการควบคุมจัดการกับตนเองใน

การเรียนรู เพื่อใหตนเองประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่วางไว ซึ่งการกํากับตนเองทางการ

เรียนรูเปนส่ิงสําคัญตอการเรียนรู (Zimmerman. 1989; Smith. 2001: 2; citing Zimmerman. 1986) 

และการกํากับตนเองทางการเรียนรูเปนปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพราะการกํากับ

ตนเองในการรูคิดและพฤติกรรมเปนลักษณะที่สําคัญของการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนในสภาพแวดลอมในหองเรียน(Pintrich; & De Groot. 1990: 33; citing Corno; & 

Mandinach. 1983; Corno; & Rohrkemper. 1985; Zimmerman; & Bandura. 1994: 845-862; 

citing Zimmerman, Bandura; & Martinez-Pons. 1992) และจากการประมวลเอกสารงานวิจัย 

ไมพบงานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธของการกํากับตนเองทางการเรียนรูกับการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษโดยตรง แตพบงานวิจัยที่ได

ทําการศึกษาการกํากับตนเองในการเรียนรูของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่งพบวา กรีนและคณะ 

(Greene; et al. 2008: 1069-1083) ไดทําการศึกษาความแตกตางของการกํากับตนเองในการ

เรียนรูระหวางเด็กที่มีความสามารถพิเศษและเด็กทั่วไป  พบวา เด็กที่มีความสามารถพิเศษจะใช

กลยุทธในการกํากับตนเองในการเรียนรู เชน การสรุปความ การเลือกหาแหลงการเรียนรูใหมๆเปน

ตน มากกวาเด็กทั่วไป สวน ธางและคณะ(Tang; et al. 2008: 103-116) ไดทําการศึกษาแรงจูงใจ

และการกํากับตนเองในการเรียนวิทยาศาสตรกับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ พบวา นักเรียน

หญิงจะมีทักษะการใชกลยุทธการกํากับตนเองในการเรียนมากกวานักเรียนชาย นอกจากนี้ ยังมี

งานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางการกํากับตนเองทางการเรียนกับผลที่เกิดจากการเรียนรู 

เชน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดังที่ งานวิจัยของ พินทริกและดีกรูท (Pintrich; & De Groot. 1990: 

33-40) ไดทําการศึกษาองคประกอบของแรงจูงใจและการกํากับตนเองทางการเรียนรูกับผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน กับกลุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จากหองเรียนวิทยาศาสตร 8 หองเรียน 

ภาษาอังกฤษ 7 หองเรียน ตัวแปรที่ศึกษาประกอบดวย การรับรูความสามารถของตนเอง คานิยม

ภายใน ความวิตกกังวล การกํากับตนเองกลวิธีการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งผลการวิจัย

พบวา การกํากับตนเอง การรับรูความสามารถของตน และความวิตกกังวลเปนตัวพยากรณ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดีที่สุด และจากการศึกษาของ   
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      สรุปไดวา จากทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา

(Albert Bandura) ที่เสนอวาพฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัว

บุคคล(Internal personal)  ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral) 

โดยปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งปจจัย

ภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน และการกํากับตนเอง(Bandura. 1986; 1993; 

1997; 2001) ซึ่งจากแนวคิดของแบนดูรา และผลจากการประมวลเอกสารขางตน  ผูวิจัยจึงสนใจที่

จะศึกษาถึงอิทธิพลของการกํากับตนเองทางการเรียนรู(Self-Regulated Learning) และการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู(Self-Efficacy Learning) ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ผลจากการประมวลเอกสารที่เกี่ยวของ เห็นไดวา การ

กํากับตนเองทางการเรียนรูเปนกระบวนการในการควบคุมจัดการกับตนเองในการเรียนรู เพื่อให

ตนเองประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่วางไว ซึ่ง การกํากับตนเองเปนส่ิงสําคัญตอการเรียนรู   

สวนการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูนั้น แบนดูรา เช่ือวา การรับรูความสามารถของ

ตน มีความสําคัญและมีผลตอการกระทําของบุคคล มีผลตอการเลือกกิจกรรม การใชความ

พยายาม การคิด และปฏิกิริยาทางอารมณของบุคคล โดยการรับรูความสามรถของตนและการ

กํากับตนเองเปนกระบวนการสําคัญที่มีผลตอการเรียนรูและผลสัมฤทธ์ิของนักเรียน(Schunk; & 

Zimmerman. 2007: 7) และดังที่ ครุยเกแฮงค, ไบเนซ และ มีเทียฟ(Cruickchank; Bainer; & 

Metcalf. 1999: 66-67) กลาววา การมีความรูสึกที่ดีตอตนเองนั้นสําคัญมากตอการพัฒนาตนใน

เชิงบวกในการเรียนรู เราจึงตองกระตุนใหผูเรียนเกิดความนับถือตนเอง เห็นคุณคาของตนเอง และ

เกิดความรูสึกวาตนควบคุมชีวิตและโชคเคราะหในชีวิตของตนเองได ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัย

จึงสนใจที่จะศึกษาถึงอิทธิพลของปจจัยภายในทั้งในเร่ืองของการกํากับตนเองทางการเรียนรู(Self-

Regulated Learning) และการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู(Self-Efficacy Learning) 

ที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร  
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ตอนท่ี 3 : รูปแบบการจดัการศึกษาใหเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวทิยาศาสตร :
ประเภทของโรงเรียน 
 3.1 ปรัชญาในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2545: 5-7) ไดกลาวถึงปรัชญาในการจัด

การศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ไวดังนี้ 1)การศึกษาเปนสิทธิข้ันพื้นฐานของมนุษย

ทุกคน การศึกษาในที่นี้หมายถึง กระบวนการพัฒนาของบุคคลซ่ึงเปนไปอยางตอเนื่องตลอดชีวิต

รูปแบบของการศึกษาครอบคลุมทั้งการศึกษาตามระบบโรงเรียน การศึกษานอกระบบโรงเรียน 

และการศึกษาตามอัธยาศัย อันเปนการเรียนรูจากแหลงวิทยาการและสภาพแวดลอมที่อยูโดยรอบ

ตัวคน 2)เด็กและเยาวชนทุกคนมีสิทธิที่จะไดรับการศึกษาที่สอดคลองกับระดับและประเภท

ความสามารถ ความถนัด และความสนใจที่แตกตางกันไปในแตละบุคคล เพื่อพัฒนาศักยภาพให

บรรลุขีดสูงสุด และความสามารถดําเนินชีวิตอยูไดอยางเหมาะสมในสังคมท่ีทวีความซับซอนและ

มีความเปนพลวัตมากข้ึน 3)พอแมผูปกครองและครอบครัวซ่ึงเปนบุคคลแรกในชีวิตของเด็กและ

เยาวชน มีหนาที่อบรมเล้ียงดูและสงเสริมเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษใหเปนคนท่ี

สมบูรณ มีพัฒนาการที่รอบดานทั้งดานรางกาย จิตใจ อารมณ และสังคม นอกจากนั้น พอแม 

ผูปกครองและครอบครัวก็มีบทบาทพิเศษที่จะตองเอาใจใสการพัฒนาเด็กและเยาวชนเหลานี้        

4)สังคมตองใหการยอมรับในเร่ืองความแตกตางระหวางบุคคล และความหลากหลายของเด็กและ

เยาวชน ทั้งทางดานความคิด ความสนใจ ความสามารถพิเศษ เฉพาะบุคคลบุคลิกภาพและอ่ืนๆ  

5)รัฐและสังคมพึงพัฒนาบุคคลใหมีความสามารถดานอ่ืนๆ โดยรอบดานดวย เพื่อใหเปนคนที่มี

พัฒนาการที่สมบูรณทั้งดานสมอง รางกาย จิตใจ อารมณ และสังคม ควบคูไปกับการพัฒนา

ความสามารถพิเศษที่มีอยู ทั้งนี้พึงระมัดระวังวาการพัฒนาบุคคลโดยองครวมนั้นจะตองไม

ลดทอนหรือสกัดกั้นความสามารถพิเศษของบุคคล 6)รัฐตองไมสรางระบบการศึกษาที่ปดกั้นการ

พัฒนาความสามารถพิเศษในทุกดานของเด็กและเยาวชน ดวยการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่

มุงเนนการพัฒนาความสามารถเฉพาะดานใดดานหนึ่ง หรือสาขาใดสาขาหนึ่งเทานั้น แตตองสราง

ระบบการศึกษาที่เปดโอกาสใหเด็กและเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษไดแสดงความสามารถทุก

ดานที่มีและไดรับการพัฒนาความสามารถเหลานั้นไปพรอมๆ กนั 7)การจัดกระบวนการเรียนรูตองมี

ความยืดหยุนและหลากหลาย เพื่อเปดโอกาสใหเด็กและเยาวชนแสดงออกซึ่งความสามารถได

ตลอดชีวิตของการเรียนรูและกระบวนการการเรียนรูนั้นตองเอ้ือตอการสรางสรรค คิดคน ริเร่ิมการ

เปนตัวของตัวเอง การสรางจินตนาการที่แหวกแนว และ 8)รูปแบบการบริการสําหรับเด็กและ

เยาวชนท่ีมีความสามารถพเิศษควรคํานึงถึงการบริการพิเศษหลายรูปแบบ อาทิ การจัดการเรียนรู

พิเศษหรือการรับรูเฉพาะทาง การจัดกิจกรรมเสริมในระบบโรงเรียนปกติ ฯลฯ เพื่อเปดโอกาสให

เด็กและเยาวชนไดรูศักยภาพและพัฒนาศักยภาพที่มีอยูนั้นใหบรรลุถึงจุดสูงสุด 



 92 

 3.2 จุดมุงหมายในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2544: 29) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายในการจัด

การศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ไวดังนี้ 1)สรางสภาพแวดลอมที่กระตุนการเรียนรูที่

ใหเด็กทุกคนแสดงความคิด พรสวรรคที่แฝงเรนออกมา 2)ชวยลดสภาพความกดดัน ความคับของใจ

ที่สงผลตอการเรียนรูของเด็กในระยะยาว 3)เพิ่มอัจฉริยภาพที่มีอยูในตัวเด็กใหโดดเดนยิ่งข้ึน      

ทําใหสงผลตอสภาพจิตใจที่ดีข้ึน รูสึกวาตนเองมีคุณคาข้ึน 4)เพื่อมนุษยธรรม 5)เพื่อเปนการ

เตรียมผูนําใหสังคมในอนาคต และ 6) เพื่อเปนการยกคุณภาพทางการศึกษา 
 
 3.3 แนวคิดและหลักการการจัดการศึกษาสําหรับผูมีความสามารถพิเศษ 
 จากยุทธศาสตรการพัฒนาเด็กและเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษ(พ.ศ.2549-2559)    

มีแนวคิดและหลักการจัดการศึกษาสําหรับผูมีความสามารถพิเศษ ที่กลาวถึงศักยภาพของมนุษย

แตละคนมีความแตกตางกันเปนลักษณะธรรมชาติและเปนปรากฏการณที่เกิดข้ึนทั่วโลก ในทุก

ประเทศจึงมีกลุมบุคคลที่มีศักยภาพสูงโดดเดน เหนือกวาบุคคลในวัยเดียวกันอยูจํานวนหนึ่ง จาก

การสํารวจวิจัยตรงกัน 2-3 แหง เกณฑที่ไดและมักจะใชเปนประจําในวงการศึกษาสําหรับผูที่มี

ความสามารถพิเศษ กลุมเด็ก Gifted คือ เด็กที่มีความสามารถพิเศษมากกวา 1 ดานข้ึนไป ซึ่งจะมี

ประมาณรอยละ 3 สวนเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระดับสูงมาก(Highly Gifted) มีประมาณ

อยางนอย รอยละ 0.06 ของเด็กทั้งหมด หรือประมาณ 1: 10,000 ของแตละสาขา การสํารวจและ

เสาะหาแววความสามารถของเด็กและเยาวชน จึงเปนกระบวนการที่ทําใหเด็กทุกคน มีโอกาสทีจะ

แสดงออกซ่ึงความสามารถหรือความถนัดของตนเองมากข้ึน ดังนั้น การสํารวจหาแววเด็กไดนั้น

ตองทําความเขาใจใหถองแทถึงวิธีการเรียนรูของเด็กและความสามารถในดานตางๆ ซึ่งเด็กแตละ

คนลวนมีศักยภาพที่จะเรียนรู ข้ึนอยูกับวาแตละคนมีศักยภาพใดแฝงอยูมากนอยเพียงใด และมี

หนทางใดที่จะดึงเอาความสามารถนั้นออกมาใหเปนที่ประจักษแลวนํามาพัฒนา(สํานักงาน

เลขาธิการสภาการศึกษา. 2548: 6)  

 จากแนวคิดดังกลาว สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา(2548: 10) ไดเสนอหลักการ

และรูปแบบในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กและเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษข้ึน ซึ่งโดยทั่วไป

การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรดําเนินการ ดังนี้  1) จัดเนื้อหายากและทา

ทายกวาหลักสูตรสําหรับเด็กทั่วไป  2) มีการเช่ือมโยงและบูรณาการกันในหลายๆ วิชา 3) ใหเด็กมี

สวนรวมในการเลือกสิ่งที่ตนเองจะเรียน 4) จัดกระบวนการเรียนการสอนที่สลับซับซอน ลึกซึ้งกวา

หลักสูตรปกติ 5) เนนกระบวนการทางความคิดระดับสูง 6) มีกิจกรรมที่ตอบสนองความ

หลากหลายของกระบวนการเรียนรู 7) ต้ังเกณฑในการพิจารณาผลงานหรือผลการเรียนรูของเด็ก
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ใหชัดเจน  8) ใหความสนใจกับความมุงมั่นในความสําเร็จความกระตือรือรนและการเปล่ียนแปลง

ภายในที่มีคุณคาตอการเรียนรูของเด็กที่สงผลดีตอสังคม  9)เนนพัฒนาการทางคุณธรรมจริยธรรม

เปนแกนนํา และ 10) เนนการพัฒนาสมองทุกสวน(Whole Brain Approach) และในสวนรูปแบบ

การจัดโปรแกรมการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษที่สําคัญๆ มี 4 วิธีคือ  วิธีที่ 1 

วิธีเพิ่มพูนประสบการณ(Enrichment Program) เปนวิธีการจัดการศึกษาแบบขยายกิจกรรมใน

หลักสูตรใหกวางและลึกซ้ึงกวาที่มีอยูในหลักสูตรปกติ ที่เนนคุณภาพมากกวาปริมาณ เนน

กระบวนการเรียนรูมากกวาเนื้อหา และเด็กอาจใหเวลามากกวาหรือนอยกวาเวลาท่ีเด็กอ่ืนใชใน

ชั้นเรียนเดียวกัน สามารถวางแผนในการจัดการศึกษาที่ใหเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับอายุ

ตางกัน แตมีความสนใจและมีความสามารถดานเดียวกันมาเรียนดวยกันเปนบางช่ัวโมง โดยปรับ

เนื้อหาในหลักสูตรใหเขมขนและกวางขวางข้ึน การสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณชวยใหเด็ก

พัฒนาส่ิงที่สนใจไดลึกซ้ึงยิ่งข้ึนในการปูพื้นทักษะการเรียนรู การคิดวิเคราะหสืบสวนสอบสวน    

หาความรูความจริงและสนับสนุนใหเด็กศึกษาหาความรูที่นอกเหนือจากจุดมุงหมายในการเรียน

สําหรับเด็กปกติ เหมาะสําหรับเด็กที่กาวหนากวาเพื่อนๆ และอาจเบ่ือหนายการเรียน ในปจจุบันวิธี

นี้เปนที่นิยมแพรหลายมากสามารถจัดไดหลากหลายตามความสามารถพิเศษของเด็ก โดยไม

จํากัดเฉพาะวิชาในหลักสูตรเทานั้น วิธีที่ 2 วิธีการขยายหลักสูตร(Extension Program) เปนการ

จัดโปรแกรมการศึกษานอกหลักสูตรสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ที่ตอบสนองความสนใจ

และความสามารถเปนรายบุคคล สามารถทําเปนงานเด่ียวหรืองานกลุมได เด็กสามารถเรียนเกิน

กวาหลักสูตรกิจกรรมและการดําเนินการจัดสามารถทําไดหลากหลายรูปแบบ เชน การทําโครงการ

พิเศษ การเรียนรูในหองศูนยวิทยพัฒนา การใชโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอน คายวิชาการ

จัดการแขงขัน ฯลฯ วิธีที่ 3 วิธีลดระยะเวลาการเรียน(Acceleration Program) การจัดการศึกษา

แบบลดระยะเวลาการเรียน เปนหนทางหนึ่งที่จะชวยใหเกิดความยืดหยุนทางการศึกษาไดมากข้ึน

วิธีหนึ่ง แตตองมีกระบวนการที่ถูกตองรัดกุมจึงจะเปนผลดีกับเด็ก การจัดการศึกษาใหกับเด็กที่

สามารถเรียนรวมกับผูอ่ืนไดสูงกวาวัยของตนเองเรียกวาการสอนแบบลดระยะเวลาทั้งส้ิน วิธีที่ 4  

การใหผูเช่ียวชาญพิเศษเปนผูใหคําปรึกษาดูแล(Mentoring) การใชผูเช่ียวชาญเฉพาะทางมาชวย

เด็กที่มีความสามารถโดดเดนมักจะทําในระดับมัธยมศึกษากับเด็กที่มีความสนใจอยางเดนชัด 

และมีทักษะพื้นฐานทางสังคมดี สามารถจัดระบบวิธีเรียนของตนเองไดดีแลว ซึ่งเด็กสามารถ

ทํางานภายใตคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ เชน อาจารยมหาวิทยาลัย ครูที่สนใจเร่ืองเดียวกับเด็ก 

ทนาย สถาปนิก และผูเช่ียวชาญดานตางๆ    
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 3.4 การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในประเทศไทย 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2541: 100-130) ไดสรุปสภาพการศึกษา 

ปญหาและอุปสรรคสําหรับเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษในประเทศไทยไวในแนวคิดมาตรการ

และสารบัญญัติการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยระบุวาการจัดการศึกษาสําหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษของประเทศไทยมีมานานนับ 100 ป แตอยูในขอบเขตจํากัด จนเมื่อ 60 ปที่

ผานมาไดขยายโอกาสใหคนทั่วไปรับทุนหลวง โดยการสอบคัดเลือกไปศึกษาตอยังตางประเทศ 

โดยพิจารณาจากความสามารถทางสติปญญา ระยะนี้ยังไมมีการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษตามหลักสากล ในป พ.ศ.2523 ไดมีการรวมตัวของนักการศึกษาและ

ผูทรงคุณวุฒิกลุมเล็กๆ โดยกอต้ังเปนมูลนิธิเปนองคกรแรกของประเทศที่ต้ังข้ึนเพื่อวัตถุประสงคใน

การสงเสริมและพัฒนาเด็กและเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษ ชื่อวา “มูลนิธิสงเสริมเด็กปญญาเลิศ” 

มีคณะกรรมการหลักอยูที่ภาควิชาการศึกษาพิเศษ คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 

ประสานมิตร ดําเนินการจัดอบรมครูใหความรู เกี่ยวกับการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ตอมาใน พ.ศ.2532 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ไดรับอนุมัติ

ใหจัดการศึกษาระดับมหาบัณฑิต(ปริญญาโท) สาขาการศึกษาพิเศษ สําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

เปนแหงแรกของประเทศไทย 

 ในป พ.ศ.2527 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดเร่ิมโครงการเสาะ

แสวงหาพัฒนาและสงเสริมผูมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(พสวท.) โดยมี

จุดมุงหมายเพื่อใหไดนักวิทยาศาสตรและนักเทคโนโลยีที่มีความสามารถพิเศษ โดยใหการ

สนับสนุนและสงเสริมสําหรับผูมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรอยางตอเนื่อง กระทั่งในป 

พ.ศ . 2534 ไดเ ริ ่มโครงการพัฒนาและสงเสริมนักเรียนที ่มีความสามารถพิเศษทางดาน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(พสวท.) ระยะที่ 2 ภายใตการสงเสริมการสอนของสถาบันสงเสริม 

การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(สสวท.) การสงเสริมความสามารถพิเศษทางกาย โดยการ

จัดต้ังโรงเรียนกีฬาโดยกรมพลศึกษาซึ่งไดรับการสนับสนุนจากรัฐบาลและภาคเอกชน มีองคกร

เอกชนพรอมกับมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร โดยมูลนิธิสดศรี-สฤษด์ิวงษ ใหทุน

สนับสนุนโครงการศูนยพัฒนาอัจฉริยภาพเด็กและเยาวชน ชมรมพัฒนาพรสวรรคเด็กแฟนตายุวทูต 

สถาบันการดนตรี เปนตน ตอมาในป พ.ศ.2535-2539 ในแผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 7 

ไดระบุการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไวเปนคร้ังแรก เพื่อสงเสริมสนับสนุนเรง

ใหมีการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ แตก็ยังไมปรากฏการพัฒนาดังกลาว

อยางเปนรูปธรรม  ตอมาในป พ.ศ.2541 ประเทศไทยไดมีการเปลี่ยนแปลงโครงสรางพื้นฐานทาง

การศึกษาสําหรับเด็กและเยาวชนท่ีมีความสามารถพิเศษ พ.ศ.2541 พระราชบัญญัติการศึกษา
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และกําหนดนิยามของความหมายของคําวา “เด็กที่มีความสามารถพิเศษ” ในป พ.ศ.2548 ใน

ยุทธศาสตรการพัฒนาเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษ(พ.ศ.2549-2559) ไดกําหนด

ยุทธศาสตร เกี่ยวกับการพัฒนาระบบการศึกษา สรุปไดวา รูปแบบการจัดการศึกษาสําหรับผูที่มี

ความสามารถพิเศษ(Gifted Education) ที่ถูกตองเหมาะสม เปนไปตามปรัชญาและหลักการของ

การศึกษาสําหรับบุคคลที่มีความสามารถพิเศษ โดยเร่ิมต้ังแตการวางโครงสรางพื้นฐานการศึกษา 

เพื่อใหมีการคนหาและพัฒนาความสามารถพิเศษต้ังแตเยาววัย คือ รูปแบบการจัดการศึกษาท่ี

ยืดหยุนหลากหลายและเชื่อมโยงตอเนื่องไปต้ังแตการศึกษาข้ันพื้นฐาน โดยใหมีการคัดแยกดวย

วิธีที่หลากหลายเหมาะสมกับเด็กแตละกลุม การปรับเปล่ียนกระบวนการเรียนการสอน การปรับ

หลักสูตร การพัฒนาส่ือ การวัดผลประเมินผล การจัดสภาพแวดลอมที่เหมาะสมและอ่ืนๆ ที่จะชวย

ใหผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษไดรับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพสูงสุดของผูเรียนแตละคนที่มี

อยู อันเปนหลักการสําคัญของแนวทางการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 

พ.ศ.2542  

 ซึ่งในปจจุบันการดําเนินงานจัดการศึกษาสําหรับผูมีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ไดดําเนินการใน 2 รูปแบบคือ 1) จัดต้ังเปนโรงเรียนเฉพาะทาง และ 2)การเรียนรวม

ในโรงเรียนปกติ ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 

  1) โรงเรียนเฉพาะทาง ดานวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร จะคัดเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

เขาเรียนและเนนการสงเสริมความเปนเลิศดานวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร ซึ่งขณะนี้มี 13 แหง 

ไดแก     

   โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ  1 แหง 

       โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 12 แหง 

  2) การเรียนรวมในโรงเรียนปกติ เปนการจัดการศึกษาในโรงเรียนทั่วไปที่เนน

กระบวนการของ Gifted Education ในสาขาวิชาตางๆ โดยใชรูปแบบการลดระยะเวลาเรียน การ

เพิ่มพูนประสบการณ การขยายประสบการณ และการใชผูเช่ียวชาญพิเศษเปนผูใหคําปรึกษาดูแล 

โดยจัดระบบเวลาเรียนสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในคาบเรียนปกติ  

 จากรูปแบบของการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรทั้ง 2 

รูปแบบนี้ พบวา มีพื้นฐานความคิดในการพัฒนาบุคคลที่คลายกัน คือ พยายามสรรหาคนเกงที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร เขามาพัฒนาศักยภาพทางดานวิทยาศาสตรใหสูงข้ึน แต

ความแตกตางคือ ลักษณะทางส่ิงแวดลอมรอบตัวเด็ก การจัดการเรียนการสอน สําหรับรูปแบบ

โรงเรียนเฉพาะทางนั้น เปนการจัดการศึกษาที่เนนเฉพาะทาง คือจัดการศึกษาใหนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรโดยเฉพาะ ดังนั้นส่ิงแวดลอมในโรงเรียนจะมีแตเด็กที่มี
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ความสามารถพิเศษท้ังหมด ขอดีของรูปแบบโรงเรียนเฉพาะคือ เด็กจะไดรับการพัฒนาท่ีเนนหนัก

ไปทางเฉพาะดาน  แตขอเสียคือ มีบรรยากาศของการแขงขัน ทําใหเด็กรูสึกกดดัน สวนรูปแบบ

การเรียนรวมในโรงเรียนปกตินั้น เปนการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตรเรียนรวมกับนักเรียนปกติ  หรือเรียนรวมกับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร และอยูในสภาพแวดลอมในโรงเรียนที่มีนักเรียนปกติ ปนอยูดวย  ซึ่งการจัด

การศึกษารูปแบบนี้ เด็กยังไดรวมกิจกรรมตางๆ ในช้ันเรียน หรือในโรงเรียนที่มีนักเรียนปกติปนอยู

ดวย โรงเรียนปกติ/ชั้นเรียนปกติเปนสถานการณจําลองของชีวิตจริงในสังคมมากกวาการอยูรวม

เฉพาะเด็กที่มีความสามารถพิเศษทั้งหมด (Stanley : แปลโดย มลิวัลย ลับไพรี. 2547: 12-13)  

ดังนั้นผลของรูปแบบการจัดการศึกษา 2 ประเภทดังกลาวนี้ จึงนาจะทําใหระดับการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษมีความแตกตางกัน  
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย    
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยจะศึกษาถึงอิทธิพลทางสังคม ทั้งที่มาจากทางครอบครัว ทาง

โรงเรียนและปจจัยภายในตัวนักเรียนที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ซึ่งอยูบน

พื้นฐานแนวคิดทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของแบนดูรา(Bandura. 

1986; 1997; 2001) ที่มีแนวคิดวา พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายใน

ตัวบุคคล(Internal personal) ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral)  

โดยการเรียนรูเกิดจากปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนและส่ิงแวดลอมในสังคม การเรียนรูของบุคคล

สวนใหญเกิดจากการสังเกตตัวแบบ(model) ทั้งนี้เพราะตัวแบบเปนส่ิงที่สามารถถายทอดทั้ง

ความคิดและการแสดงออกไดพรอมๆ กัน นอกจากตัวแบบแลว แบนดูรายังไดเสนอตัวแปรปจจัย

ภายในตัวบุคคล(Internal personal) ซึ่งแบนดูราเช่ือวา ปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการ

ตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถของตน

(Self-Efficacy) และการกํากับตนเอง(Self-Regulation) จากแนวคิดทฤษฎีการรูคิดทางสังคม ของ

แบนดูรา ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาถึงอิทธิพลทางสังคมที่มาจากทั้งทางครอบครัว ซึ่งเปนเร่ืองของ 

การสนับสนุนทางการเรียนรู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองและการเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรู และอิทธิพลจากทางโรงเรียน ที่เปนเร่ืองของความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ความรูความสามารถของผูสอน การใชสื่อการเรียนการสอน วิธีการวัด

และประเมินผลการเรียน สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียน และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ
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เพื่อน และปจจัยภายในตัวเด็กซึ่งเปนเร่ืองของการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูและ

การกํากับตนเองทางการเรียนรู วาอิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในตัวเด็กเหลานี้มีผลตอการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษหรือไม และนักเรียนที่ศึกษาอยูใน

โรงเรียนที่มีความแตกตางกันในเร่ืองของประเภทของโรงเรียนที่จัดการศึกษาใหกับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษจะมีโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรแตกตางกันหรือไม และแตกตางกันอยางไร ดังนั้นในการวิจัยคร้ังนี้จึงเปนการ

ตรวจสอบอิทธิพลโดยมีตัวแปรการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรเปนตัวแปรหลักในการวิจัย  

และมีตัวแปรปจจัยภายในตัวเด็กเปนตัวแปรเชื่อมแทรก(mediator variable)  สวนตัวแปรประเภทของ

โรงเรียนที่จัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษเปนตัวแปรปรับ(moderator variable)  โดย

แนวความคิดดังกลาวสามารถสรุปเปนแบบจําลองสมมติฐานการวิจัย ไดดังนี้ 
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ภาพประกอบ 2  แบบจําลองสมมติฐานการวิจัย 

การรับรู

ความสามารถฯ 

การเรียนรูฯ 

การสนับสนุนฯ 

ความพรอมของ

โรงเรียน 

การกํากับตนเอง 

ดานสนใจใฝเรียนรู 

ดานจริยธรรมใน 
การเรียนรู 

ดานการจัดการขอมูลฯ 

ดานการนําไปใชประโยชนฯ 

อารมณ 

ขอมูลขาวสาร 

สิ่งของและบริการ 

สัมพันธภาพ

กับผูปกครอง 

นักเรียนปฏิบัติ 

ผูปกครองปฏิบัติ 

การเปน

แบบอยางฯ รักการเรียนรู 

จริยธรรมการเรียนรู 

สัมพันธภาพกับครู 

นักเรียนปฏิบัติ 
ครูปฏิบัติ 

สัมพันธภาพกับเพือ่น 

นักเรียนปฏิบัติ 

เพื่อนปฏิบัติ 

หลักสูตร 

ผูสอน 

สื่อการสอน 

วัดและประเมิน 

การรับรูแสวงหา การรับรูการจัดการฯ การรับรูการนําไปใช 

กลวิธีทางการรูคิด กํากับตนเอง 

การรับรูจริยธรรม 

98 ประเภทโรงเรียน 
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สัญลักษณและคํายอที่ใชในแบบจําลองสมมติฐานการวจิัย 

 

   แทน  ตัวแปรแฝง 

    

   แทน  ตัวแปรสังเกต 
 

   แทน  ความสมัพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตาม  

                            โดยหวัลูกศรจะแสดงทิศทางของอิทธพิล 
 

ตัวแปรภายนอก (exogenous variables) 
 

สัมพันธภาพกบัผูปกครอง หมายถงึ  สมัพันธภาพระหวางนกัเรียนกบัผูปกครอง 

นักเรียนปฏิบติั  หมายถงึ  พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอผูปกครอง 

 ผูปกครองปฏิบัติ  หมายถงึ  พฤติกรรมที่ผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียน 

การสนับสนุนฯ  หมายถงึ  การสนับสนนุทางการเรียนรูจากผูปกครอง 

 อารมณ   หมายถงึ  การสนับสนนุทางดานอารมณ 

 ขอมลูขาวสาร  หมายถงึ  การสนับสนนุทางดานขอมูลขาวสาร 

 สิ่งของและบริการ หมายถงึ  การสนับสนนุทางดานส่ิงของและบริการ 

การเปนแบบอยางฯ  หมายถงึ  การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง 

 รักการเรียนรู  หมายถงึ  การเปนแบบอยางดานรักการเรียนรู 

 จริยธรรมการเรียนรู หมายถงึ  การเปนแบบอยางดานจริยธรรมในการเรียนรู 

ความพรอมของโรงเรียน หมายถงึ  ความพรอมในการจัดการศึกษาฯของโรงเรียน 

 หลักสูตร  หมายถงึ  ความพรอมดานหลักสูตร 

ผูสอน   หมายถงึ  ความพรอมดานผูสอน 

 สื่อการสอน  หมายถงึ  ความพรอมดานส่ือการเรียนการสอน 

 วัดและประเมนิ  หมายถงึ  ความพรอมดานการวัดและประเมินผล 

สัมพันธภาพกบัเพื่อน หมายถงึ  สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกบัเพื่อน 

นักเรียนปฏิบติั  หมายถงึ  พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอเพื่อน 

 เพื่อนปฏิบัติ  หมายถงึ  พฤติกรรมที่เพื่อนปฏิบัติตอนักเรียน 

สัมพันธภาพกบัครู  หมายถงึ  สัมพันธภาพระหวางนกัเรียนกบัครู 

 นักเรียนปฏิบติั  หมายถงึ  พฤติกรรมที่นักเรียนปฏิบัติตอครู 

 ครูปฏิบัติ  หมายถงึ  พฤติกรรมที่ครูปฏิบัติตอนักเรียน 
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ตัวแปรภายใน (endogenous variables) 
 

การรับรูความสามารถฯ หมายถงึ  การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู 

 การรับรูแสวงหา  หมายถงึ  การรับรูความสามารถดานการแสวงหาความรู 

 การรับรูจริยธรรม หมายถงึ  การรับรูความสามารถดานจริยธรรมในการเรียนรู 

 การรับรูการจดัการฯ หมายถงึ  การรับรูความสามารถดานการจดัการขอมูลความรู 

 การรับรูการนาํไปใช หมายถงึ  การรับรูความสามารถดานการประยุกตใชความรู 

การกํากับตนเอง  หมายถงึ  การกํากับตนเองทางการเรียนรู 

 กลวิธทีางการรูคิด หมายถงึ  การกํากับตนเองดานกลวิธทีางการรูคิด 

 กํากับตนเอง  หมายถงึ  การกํากับตนเองดานกาํกับตนเอง 

การเรียนรูฯ   หมายถงึ  การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

 ดานสนใจใฝเรียนรู หมายถงึ  การเรียนรูดานการสนใจใฝเรียนรู 

 ดานจริยธรรมในการเรียนรู  หมายถงึ  การเรียนรูดานจริยธรรมในการเรียนรู 

 ดานการจัดการขอมูล     หมายถึง  การเรียนรูดานการจัดการขอมูลความรู 

 ดานการนาํไปใชประโยชนฯ หมายถงึ  การเรียนรูดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิด 

ประโยชน 

ประเภทโรงเรียน   หมายถึง  ประเภทของโรงเรียนที่จัดการศึกษาใหกับเด็ก 

                                    ทีม่ีความสามารถพิเศษ 

 

 จากภาพประกอบ 2  เปนการแสดงแบบจําลองสมมติฐานโครงสรางความสัมพันธเชิง

สาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร โดยสมมติฐานนี้เกิดข้ึนจากกรอบแนวคิดที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนโดยศึกษาตัวแปรสําคัญที่

พบวามีอิทธิพลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งอยูบนพื้นฐานแนวคิดทฤษฎีการ

รูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert Bandura)และแนวคิดที่

สําคัญตางๆ ดังที่ไดกลาวมาแลวขางตน ผูวิจัยจึงกําหนดสมมติฐานการวิจัยวาแบบจําลอง

สมมติฐานที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนจะมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยมีสมมติฐานยอมตาม

เสนทางอิทธิพลของตัวแปรตางๆ ดังนี้ 
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สมมติฐานการวิจัย 
 

 1. แบบจําลองการวัดการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีความกลมกลืนกับ

ขอมูลเชิงประจักษ 
  

 2. สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

 3. การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพลทางออม

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู

และการกํากับตนเองทางการเรียนรู 

 4.  การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพล

ทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู 

 5.  ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษมี

อิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

 6.  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู 

 7.  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร 

 8.  การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพลทางออม

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการกํากับตนเองทางการเรียนรู 

 9.  การกํากับตนเองทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร 

 10. รูปแบบ(form) ของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในนักเรียนที่เรียน

ในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม และนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนเฉพาะทางที่มุงพัฒนาผูที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ไมแตกตางกัน 

 11. คาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู การกํากับตนเอง

ทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ

ทางวิทยาศาสตรในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม และนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนเฉพาะ

ทางที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร แตกตางกัน  



บทที่ 3 
วธีิการดาํเนินการศกึษาวจิัย 

 
 การวิจัยครัง้นี มี้วัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาและเปรียบเทียบแบบจําลองโครงสร้าง
ความสมัพนัธ์เชิงสาเหตขุองการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของเด็กท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์ ซึง่มีขัน้ตอนในการดําเนินการวิจยั ดงันี ้

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุม่ตวัอยา่ง 
2. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
3. การสร้างและการหาคณุภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
4. การเก็บรวบรวมข้อมลู 
5. การจดักระทําข้อมลู 
6. การวิเคราะห์ข้อมลู 

 

ในแตล่ะขัน้ตอนมีรายละเอียด ดงันี ้
 
การกาํหนดประชากรและการเลือกกลุ่มตวัอย่าง 
 ประชากร 
  กลุม่ประชากรในการวิจยัครัง้นี ้ ได้แก่ นกัเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ 
ท่ีกําลงัศกึษาอยู่ในระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 4-6 จํานวน 2 กลุม่ ได้แก่ 1) กลุม่โรงเรียนท่ีจดัการศกึษา
แบบเรียนร่วม ซึง่เป็นโรงเรียนท่ีเข้าร่วมโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ และ 2) กลุม่โรงเรียน
เฉพาะทาง(โรงเรียนมหิดลวิทยานสุรณ์ และโรงเรียนจฬุาภรณราชวิทยาลยั 12 แห่ง)  
 
 กลุ่มตวัอย่าง 
  กลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นีสุ้ม่มาจากนกัเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์
ท่ีกําลงัศึกษาอยู่ในระดับชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4-6 จํานวน 832 คน จําแนกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่       
1) กลุม่นกัเรียนท่ีศกึษาในโรงเรียนท่ีจดัการศกึษาแบบเรียนร่วม ซึง่เป็นโรงเรียนท่ีเข้าร่วมโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ จํานวน 5 โรง นกัเรียนจํานวน 421 คน และ 2) กลุม่นกัเรียนท่ีศกึษา
ในโรงเรียนเฉพาะทาง(โรงเรียนมหิดลวิทยานสุรณ์ และโรงเรียนจฬุาภรณราชวิทยาลยั) จํานวน 6 โรง 
นกัเรียนจํานวน 411 คน  โดยวิธีการสุม่แบบสองขัน้ตอน(Two-Stage Random Sampling) โดยมี
ขัน้ตอนการกําหนดขนาดกลุม่ตวัอยา่งและการเลือกกลุม่ตวัอยา่งดงันี ้
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 1.  การกําหนดขนาดกลุ่มตวัอย่าง เน่ืองจากการวิจยัครัง้นีผู้้ วิจยัวิเคราะห์ข้อมลูโดยใช้
การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์โครงสร้างเชิงสาเหตแุบบมีตวัแปรแฝง (Causal structural models 
with latent variable) ดงันัน้จึงต้องกําหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างให้เหมาะสมกบัสถิติท่ีใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล ซึ่งในการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติดังกล่าวนัน้ พบว่า ถ้าต้องการใช้วิธีการ
ประมาณค่าแบบไลค์ลิฮดูสงูสดุ (Maximum likelihood) ซึง่เป็นวิธีการประมาณค่าพารามิเตอร์ท่ี
ใช้แพร่หลายมากท่ีสดุ  เน่ืองจากเป็นวิธีท่ีมีความคงเส้นคงวา  มีประสิทธิภาพและเป็นอิสระจาก
มาตรวดั (Bollen. 1989: 108) นกัสถิติส่วนใหญ่เห็นว่ากลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ควรมีขนาดท่ีมากพอ
เพ่ือท่ีจะทําให้ผลการวิเคราะห์ข้อมลูท่ีได้มีความมัน่ใจในการทดสอบ จากกฎความเพียงพอในการ
วิเคราะห์ข้อมลู ท่ีกําหนดไว้ว่าขนาดกลุ่มตวัอย่างต่อจํานวนตวัแปรสงัเกตในโมเดลท่ีเพียงพอต่อ
การวิเคราะห์ข้อมลูควรมีสดัสว่น 10-20: 1 (Schumacker; & Lomax. 1996: 20) ดงันัน้ควรมีกลุม่
ตวัอย่างอย่างน้อยประมาณ 250-500 คน และเน่ืองจากผู้ วิจัยต้องการศึกษาเปรียบเทียบ
แบบจําลองความสมัพนัธ์ระหว่างกลุ่มนกัเรียนท่ีศึกษาในโรงเรียนท่ีเข้าร่วมโครงการฯ และกลุ่ม
นกัเรียนท่ีศกึษาในโรงเรียนเฉพาะทาง ดงันัน้ในการวิจยัครัง้นีผู้้ วิจยักําหนดกลุ่มตวัอย่างขัน้ต่ําไว้ท่ี 
กลุม่ละ 300 คน รวมจํานวนนกัเรียนขัน้ต่ําของทัง้สองกลุม่ทัง้สิน้ 600 คน  
 2.  การสุ่มกลุ่มตัวอย่าง สําหรับการสุ่มกลุ่มตัวอย่างครัง้นีผู้้ วิจัยใช้วิธีการสุ่มแบบสอง
ขัน้ตอน(Two-Stage Random Sampling) โดยมีขัน้ตอนในการสุม่กลุม่ตวัอยา่งดงันี ้
  1). ขัน้แรก สุ่มโรงเรียน ด้วยวิธีการสุ่มแบบแบ่งชัน้ (Stratified Random Sampling)  
โดยแบง่ชัน้ภมูิตามประเภทของโรงเรียน(โรงเรียนท่ีเข้าร่วมโครงการฯ และโรงเรียนเฉพาะทาง) และ
โรงเรียนเป็นหน่วยการสุม่ 
  2). ขัน้ท่ีสอง สุม่ห้องเรียน ด้วยวิธีการสุม่อย่างง่าย (Simple Random Sampling) โดย
สุม่ห้องเรียน ระดบัชัน้ละ 1 ห้องเรียน  ยกเว้นโรงเรียนมหิดลวทิยานสุรณ์ท่ีสุม่ห้องเรียน ระดบัชัน้ละ 2 
ห้องเรียน 
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ตาราง  4 จํานวนกลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัจําแนกตามประเภทโรงเรียน 
 

จาํนวนกลุ่มตวัอย่างจาํแนกตามประเภทโรงเรียน 
โรงเรียนร่วม โรงเรียนเฉพาะทาง 

 
โรงเรียน 

สง่ไป ได้รับกลบั 
 

ใช้ได้จริง สง่ไป ได้รับกลบั 
 

ใช้ได้จริง 

เทพศริินทร์ 90 84 79 -  - 
พระปฐมวิทยาลยั 90 90 90 -  - 
ศรีบณุยานนท์ 90 87 84 -  - 
บดนิทรเดชา 1  90 82 81 -  - 
เบญจมราชทิูศ ราชบรีุ 90 87 87 -  - 
มหิดลวทิยานสุรณ์ -  - 144 117 106 
จฬุาภรณราชวิทยาลยั ลพบรีุ -  - 72 58 55 
จฬุาภรณราชวิทยาลยั ปทมุธานี -  - 72 57 54 
จฬุาภรณราชวิทยาลยั สตลู -  - 72 71 71 
จฬุาภรณราชวิทยาลยั เพชรบรีุ  -  - 72 69 67 
จฬุาภรณราชวิทยาลยั พิษณโุลก -  - 72 59 58 

รวมทัง้สิน้ 450 430 421 504 431 411 
  (95.55%) (93.55%)  (85.51%) (81.54%) 

 

 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิัย 
        เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้คือ แบบสอบถาม ซึง่แบง่ออกเป็น 10 ตอน กลา่วคือ 
 ตอนท่ี 1   วดัคณุลกัษณะสว่นบคุคลของนกัเรียน   

 ตอนท่ี 2-10 วดัเก่ียวกบัตวัแปรท่ีใช้ในการวิจยั ซึง่ประกอบด้วย ลกัษณะการเรียนรู้อย่าง
สร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ การสนบัสนนุทางการเรียนรู้จากผู้ปกครอง สมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียน
กบัผู้ปกครอง การเป็นแบบอย่างทางการเรียนรู้ของผู้ปกครอง ความพร้อมในการจดัการศึกษา
สําหรับเดก็ท่ีมีความสามารถพิเศษ สมัพนัธภาพระหว่างครูกบันกัเรียน สมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียน
กับเพ่ือนการรับรู้ความสามารถของตนเองทางการเรียนรู้ และการกํากับตนเองทางการเรียนรู้ โดยมี
รายละเอียด ดงันี ้  



 105 

 ตอนที่ 1  คุณลักษณะส่วนบุคคล 
   แบบสอบถามนีผู้้วิจยัสร้างขึน้เพ่ือสอบถามเก่ียวกบัรายละเอียดส่วนบคุคลของ
นกัเรียน ซึง่ได้แก่ เพศ  ระดบัชัน้ และเกรดเฉล่ียสะสม โดยลกัษณะของแบบสอบถามเป็นแบบมี
ตวัเลือกให้เลือกตอบและเตมิคําตอบ  ดงันี ้
 

1. เพศ     ชาย  หญิง 
 

2. กําลงัศกึษาอยูร่ะดบัชัน้   ม.4   ม.5   ม.6 
 

3.  ระดบัผลการเรียนเฉล่ีย (GPA) ……………….………..  (โปรดระบ)ุ 
 
 ตอนที่ 2  ลักษณะการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ 
             แบบสอบถามนี ้ผู้วิจยัสร้างขึน้เพ่ือวดัการเรียนรู้อยา่งสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์
ของนกัเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ โดยลกัษณะของข้อคําถามเป็นข้อความ
เก่ียวกบัลกัษณะการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ซึ่งสามารถแบ่งออกเป็น 4 ด้าน คือ  
ความสนใจใฝ่เรียนรู้ จริยธรรมในการเรียนรู้ การจดัการข้อมลูความรู้ และการประยกุต์ใช้พฒันาให้
เกิดประโยชน์   
 

   แบบสอบถามการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์นี ้ผู้วิจัยสร้างขึน้เอง 
ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 40 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ตอบเลือกตอบเพียงคําตอบ
เดียว ในลกัษณะของมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดบั ตัง้แต่ จริงท่ีสดุ จริง ค่อนข้างจริง คอ่นข้าง
ไม่จริง  ไม่จริง ถึง ไม่จริงเลย พิสยัของคะแนนอยู่ระหว่าง 40-240 คะแนน โดยมีคา่อํานาจจําแนก
รายข้ออยูร่ะหวา่ง .305 - .609  มีคา่ความเช่ือมัน่เท่ากบั  .880 

 

   ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนลกัษณะการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์
ไว้ดงันี ้ สําหรับข้อความทางบวก  คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 6 คะแนน คําตอบในช่อง “จริง” 
ให้ 5 คะแนน  คําตอบในช่อง ”ค่อนข้างจริง” ให้ 4 คะแนน คําตอบในช่อง “ค่อนข้างไม่จริง” ให้     
3 คะแนน  คําตอบในช่อง“ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 1 คะแนน  สว่น
ข้อความทางลบให้คะแนนตรงกนัข้าม โดย คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ”  ให้ 1 คะแนน คําตอบในช่อง
“จริง” ให้ 2 คะแนน คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างจริง” ให้ 3 คะแนน คําตอบในช่อง “คอ่นข้างไม่จริง” 
ให้ 4 คะแนน  คําตอบในช่อง “ไมจ่ริง” ให้ 5 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 6 คะแนน  
ความหมายของคะแนน คือ ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่ามีการเรียนรู้
อยา่งสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์สงูกวา่ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่ 



 106 

สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม 
ลกัษณะการเรียนรู้อยา่งสร้างสรรค์ทางวทิยาศาสตร์นี ้ ผู้วิจยัใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ 

Anderson.(1981) โดยระดบัคะแนนท่ีได้ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง SE ซึง่ตวัแปรลกัษณะ
การเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ มีค่าคะแนนกลางเท่ากับ 1 4 0 และค่าความ 
คลาดเคล่ือน มาตรฐานเทา่กบั  5.34   ระดบัคะแนน  มีดงันี ้
  

 ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 145.35 – 240.00 นกัเรียนมีลกัษณะการเรียนรู้อยา่งสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ 
  อยูใ่นระดบัสงู 
 134.66 – 145.34  นกัเรียนมีลกัษณะการเรียนรู้อยา่งสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ 
     อยูใ่นระดบัปานกลาง 
 40.00  – 134.65  นกัเรียนมีลกัษณะการเรียนรู้อยา่งสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ 
     อยูใ่นระดบัต่ํา 
 
 

ตวัอย่างแบบสอบถามลักษณะการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวทิยาศาสตร์ 
ด้านความสนใจใฝ่เรียนรู้ 

(0) ข้าพเจ้ากระตือรือร้นท่ีจะติดตามความรู้ใหม่ๆ ทางวิทยาศาสตร์ของต่างชาติ โดยใช้วิธีการสืบค้น
แหลง่ข้อมลูทางอินเทอร์เนต   
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

ด้านจริยธรรมในการเรียนรู้ 
(00) ข้าพเจ้าจะบนัทกึผลการทดลองท่ีสงัเกตได้อยา่งตรงไปตรงมาแม้ผลการทดลองจะไมเ่ป็นไป

ตามท่ีคาดหวงัไว้  
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

ด้านการจัดการข้อมูลความรู้ 
(000)ข้าพเจ้าใช้ทกัษะการจําแนกประเภทเพ่ือพิจารณาแยกแยะความเหมือน ความแตกต่างของ

ข้อมลูก่อนนําไปใช้   
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 
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ด้านการประยุกต์ใช้และพัฒนาให้เกิดประโยชน์ 
(0000) ข้าพเจ้าสามารถนําความรู้ท่ีได้จากการเรียนวทิยาศาสตร์มาประยกุต์เพ่ือสร้างให้เกิด

สิง่ประดษิฐ์ใหมไ่ด้  
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 
 
 ตอนที่ 3 การสนับสนุนทางการเรียนรู้จากผู้ปกครอง 

 

           แบบสอบถามนี ้ผู้วิจยัสร้างขึน้เพ่ือวดัการสนบัสนนุทางการเรียนรู้จากผู้ปกครอง
ตามการรับรู้ของนกัเรียนตอ่พฤติกรรมของบิดามารดาหรือผู้ปกครองท่ีปฏิบตัิต่อนกัเรียน ด้วยการ
ช่วยเหลือนกัเรียนในด้านต่างๆ 3 ด้าน ซึ่งจะมีผลต่อการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์
ของนกัเรียน ซึง่ได้แก่ การสนบัสนนุทางด้านอารมณ์ การสนบัสนนุทางด้านข้อมลูขา่วสาร และการ
สนบัสนนุทางด้านสิง่ของ 

 แบบสอบถามการสนับสนุนทางการเรียนรู้จากผู้ปกครองนี ้ผู้ วิจัยสร้างขึน้ตาม
แนวคดิของ เชฟเฟอร์ และคณะ(Schaefer; et al. 1981: 381-406) ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 
15 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลกัษณะของมาตราส่วน
ประมาณคา่ 6 ระดบั ตัง้แต่ จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไม่จริง ไม่จริง ถึง ไม่จริงเลย พิสยั
ของคะแนนอยู่ระหว่าง 15-90 คะแนน โดยมีคา่อํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .318 - .638 มีคา่
ความเช่ือมัน่เท่ากบั .876 

 ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนการสนบัสนุนการเรียนรู้จากผู้ปกครอง ไว้ดงันี ้ 
สําหรับข้อความทางบวก  คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 6 คะแนน   คําตอบในช่อง“จริง” ให้ 5 คะแนน  
คําตอบในช่อง”คอ่นข้างจริง” ให้ 4 คะแนน  คําตอบในช่อง“คอ่นข้างไมจ่ริง” ให้ 3 คะแนน  คําตอบ
ในช่อง “ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 1 คะแนน  สว่นข้อความทางลบ
ให้คะแนนตรงกนัข้าม โดย คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 1 คะแนน  คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 2 คะแนน  
คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างจริง” ให้ 3 คะแนน  คําตอบในช่อง “คอ่นข้างไมจ่ริง”  ให้ 4 คะแนน  คําตอบ
ในช่อง “ไมจ่ริง” ให้ 5 คะแนน  และคําตอบในช่อง “ไมจ่ริงเลย” ให้ 6 คะแนน ความหมายของคะแนน 
คือ ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าได้รับการสนบัสนุนทางการเรียนรู้จาก
ผู้ปกครองสงูกวา่ผู้ ท่ีตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่ 
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สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถามการ 
สนบัสนนุการเรียนรู้จากผู้ปกครองนี ้ ผู้วิจยัใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ Anderson.(1981) 

โดยระดบัคะแนนท่ีได้ ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง SE ซึง่ตวัแปรการสนบัสนนุการเรียนรู้จาก
ผู้ปกครองมีค่าคะแนนกลางเท่ากบั 52.50  และค่าความคลาดเคล่ือนมาตรฐานเท่ากับ  3.01   
ระดบัคะแนน  มีดงันี ้
 
  ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 55.52 – 90.00 นกัเรียนมีการรับรู้วา่ผู้ปกครองมีการสนบัสนนุการเรียนรู้อยูใ่น 
  ระดบัสงู 
 49.49 – 55.51 นกัเรียนมีการรับรู้วา่ผู้ปกครองมีการสนบัสนนุการเรียนรู้อยูใ่น 
     ระดบัปานกลาง 
 15.00 – 49.48 นกัเรียนมีการรับรู้วา่ผู้ปกครองมีการสนบัสนนุการเรียนรู้อยูใ่น 
     ระดบัต่ํา 
 

ตวัอย่างแบบสอบถามการสนับสนุนการเรียนรู้จากผู้ปกครอง 
 
 

การสนับสนุนทางด้านอารมณ์ 
 

(0) เม่ือข้าพเจ้าท้อแท้กบัการเรียน ผู้ปกครองจะให้กําลงัใจข้าพเจ้าเสมอ   
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

การสนับสนุนทางด้านข้อมูลข่าวสาร 
(00) ผู้ปกครองของข้าพเจ้าไมส่ามารถให้ข้อมลูท่ีเป็นประโยชน์ตอ่การเรียนรู้แก่ข้าพเจ้า  

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

การสนับสนุนทางด้านส่ิงของ 
(000) ผู้ปกครองของข้าพเจ้าจดัเตรียมสิง่ท่ีจําเป็นตอ่การเรียนรู้ท่ีบ้านให้แก่ข้าพเจ้า  

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 
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 ตอนที่ 4 สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับผู้ปกครอง 
 

 แบบสอบถามนี ้เป็นแบบสอบถามสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัผู้ปกครองตาม
การรับรู้ของนักเรียนท่ีเก่ียวกับพฤติกรรมท่ีนักเรียนและผู้ปกครองปฏิบตัิต่อกัน ท่ีแสดงออกถึง
ความรักความผกูพนัซึง่กนัและกนั มีความเอือ้เฟือ้เผ่ือแผ่ การมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็น 
การแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึง่กนัและกนั มีความสามคัคีระหว่างสมาชิกในครอบครัว และมีการ
พกัผ่อนหย่อนใจร่วมกนัในครอบครัว โดยสมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียนกบัผู้ปกครองแบ่งออกเป็น  
2 ด้าน คือ พฤตกิรรมท่ีผู้ปกครองปฏิบตัติอ่นกัเรียน และพฤตกิรรมท่ีนกัเรียนปฏิบตัติอ่ผู้ปกครอง 

 

          แบบสอบถามสมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียนกบัผู้ปกครองนี ้ผู้วิจยัปรับปรุงขึน้จาก
แบบสอบถามสมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียนกับผู้ปกครอง ของ สธุาสินี ใจเย็น(2545)  และศศิธร    
ลีบอ่น้อย(2547) ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 16 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ตอบเลือกตอบ
เพียงคําตอบเดียว ในลกัษณะของมาตราสว่นประมาณคา่ 6 ระดบั ตัง้แต ่จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง  
คอ่นข้างไม่จริง ไม่จริง ถึง ไม่จริงเลย พิสยัของคะแนนอยู่ระหว่าง 16-96 คะแนน โดยมีค่าอํานาจ
จําแนกรายข้ออยูร่ะหวา่ง .416 - .723 มีคา่ความเช่ือมัน่เท่ากบั  .894 

 

  ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนสมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียนกบัผู้ปกครอง ไว้
ดงันี ้สําหรับข้อความทางบวก  คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 6 คะแนน   คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 5 คะแนน   
คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างจริง” ให้ 4 คะแนน คําตอบในช่อง “คอ่นข้างไม่จริง” ให้ 3 คะแนน คําตอบ
ในช่อง “ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 1 คะแนน สว่นข้อความทางลบให้
คะแนนตรงกนัข้าม โดยคําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 1 คะแนน คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 2 คะแนน  
คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างจริง”  ให้ 3 คะแนน คําตอบในช่อง “คอ่นข้างไม่จริง”  ให้ 4 คะแนน  คําตอบใน
ช่อง “ไม่จริง” ให้ 5 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 6 คะแนน ความหมายของคะแนน คือ 
ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่ามีสมัพนัธภาพท่ีดีสงูกว่าผู้ ท่ีตอบได้คะแนน
จากแบบสอบถามน้อยกวา่ 
 
  สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบับของแบบสอบถาม
สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับผู้ ปกครองนี  ้ ผู้ วิจัยใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ 

Anderson.(1981) โดยระดับคะแนนท่ีได้  ใช้ช่วงห่างของค่าคะแนนกลาง SE ซึ่งตัวแปร
สมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัผู้ปกครองมีคา่คะแนนกลางเท่ากบั 56  และคา่ความคลาดเคล่ือน
มาตรฐานเท่ากบั  3.64   ระดบัคะแนน  มีดงันี ้
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 ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 
 59.65 – 96.00 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัผู้ปกครอง 
  อยูใ่นระดบัสงู 
 52.36 – 59.64  นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัผู้ปกครอง 
     อยูใ่นระดบัปานกลาง 
 16.00 – 52.35  นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัผู้ปกครอง 
     อยูใ่นระดบัต่ํา 
 

 

ตวัอย่างแบบสอบถามสัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับผู้ปกครอง 
 

 ด้านพฤตกิรรมที่นักเรียนปฏิบัตต่ิอผู้ปกครอง 
 

(0) ข้าพเจ้าชอบเลา่กิจกรรมชีวิตประจําวนัให้ผู้ปกครองฟัง 
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

  
 

 ด้านพฤตกิรรมที่ผู้ปกครองปฏิบัตต่ิอนักเรียน 
 

(00) ผู้ปกครองของข้าพเจ้ายนิดีท่ีจะรับฟังเหตผุลจากข้าพเจ้าเสมอเม่ือกระทําความผิด   
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

 

ตอนที่ 5 การเป็นแบบอย่างทางการเรียนรู้ของผู้ปกครอง 
 

 แบบสอบถามนี  ้ผู้ วิจัยสร้างขึน้เพ่ือวัดการเป็นแบบอย่างทางการเรียนรู้ของ
ผู้ปกครองตามการรับรู้ของนักเรียนต่อพฤติกรรมของบิดามารดาหรือผู้ปกครองท่ีแสดงออกให้
นกัเรียนรับรู้ได้ว่าเป็นผู้ ท่ีใฝ่เรียนใฝ่รู้อยู่เสมอ เม่ือมีความคิดริเร่ิมอยากรู้สิ่งใด ก็จะใช้ทกัษะในการ
แสวงหาความรู้ เช่น การสงัเกต การอ่าน การฟัง ลงมือกระทําเพ่ือแสวงหาความรู้ เป็นต้น โดยมี
บทบาทในการเป็นผู้ เรียนรู้ท่ีดี เรียนรู้ในทางท่ีถกูท่ีควร ท่ีดีงาม มีความสามารถในการใช้สิง่ท่ีได้จาก
การเรียนรู้มาใช้ให้เป็นประโยชน์ในชีวิตประจําวัน โดยการเป็นแบบอย่างทางการเรียนรู้ของ
ผู้ปกครอง แบง่ได้เป็น 2 ด้าน คือ ด้านรักการเรียนรู้ และด้านจริยธรรมในการเรียนรู้ 
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           แบบสอบถามการเป็นแบบอย่างทางการเรียนรู้ของผู้ปกครองนี ้ผู้วิจยัสร้างขึน้
จากแนวคิดการเรียนรู้จากตวัแบบของแบนดรูา(Bandura. 1986: 51-68) ประกอบด้วยข้อคําถาม
จํานวน 10 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลกัษณะของมาตรา
สว่นประมาณคา่ 6 ระดบั ตัง้แต ่จริงท่ีสดุ  จริง  คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไม่จริง  ไม่จริง ถึง ไม่จริงเลย 
พิสยัของคะแนนอยูร่ะหวา่ง  10-60 คะแนน โดยมีคา่อํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .355 - .617 
มีคา่ความเช่ือมัน่เท่ากบั  .793 

 

 ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนการเป็นแบบอยา่งทางการเรียนรู้ของผู้ปกครอง 
ไว้ดงันี ้ สําหรับข้อความทางบวก  คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ”  ให้ 6 คะแนน     คําตอบในช่อง 
“จริง” ให้ 5 คะแนน  คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างจริง” ให้ 4 คะแนน  คําตอบในช่อง “คอ่นข้างไม่จริง” 
ให้ 3 คะแนน  คําตอบในช่อง “ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน   และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 1คะแนน  สว่น
ข้อความทางลบให้คะแนนตรงกนัข้าม โดยคําตอบในช่อง“จริงท่ีสดุ” ให้ 1 คะแนน  คําตอบในช่อง“จริง” 
ให้ 2 คะแนน  คําตอบในช่อง”คอ่นข้างจริง” ให้ 3 คะแนน  คําตอบในช่อง “คอ่นข้างไม่จริง” ให้ 4 
คะแนน  คําตอบในช่อง“ไม่จริง” ให้ 5 คะแนน  และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 6 คะแนน  
ความหมายของคะแนน คือ ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าได้รับการเป็น
แบบอยา่งทางการเรียนรู้จากผู้ปกครองสงูกวา่ผู้ ท่ีตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่ 

 
สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม 

การเป็นแบบอย่างทางการเรียนรู้ของผู้ปกครองนี ้ ผู้ วิจัยใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ 

Anderson.(1981) โดยระดบัคะแนนท่ีได้ ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง SE ซึง่  ตวัแปรการเป็น
แบบอย่างทางการเรียนรู้ของผู้ปกครองมีค่าคะแนนกลางเท่ากับ 35  และค่าความคลาดเคล่ือน
มาตรฐานเท่ากบั  2.59   ระดบัคะแนน  มีดงันี ้
 
 ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 37.60 – 60.00 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงการเป็นแบบอยา่งทางการเรียนรู้ของ 
  ผู้ปกครองอยูใ่นระดบัสงู 
 32.41 – 37.59  นกัเรียนมีการรับรู้ถึงการเป็นแบบอยา่งทางการเรียนรู้ของ 
     ผู้ปกครองอยูใ่นระดบัปานกลาง 
 10.00 – 32.40  นกัเรียนมีการรับรู้ถึงการเป็นแบบอยา่งทางการเรียนรู้ของ 
     ผู้ปกครองอยูใ่นระดบัต่ํา 
 



 112 

ตวัอย่างแบบสอบถามการเป็นแบบอย่างทางการเรียนรู้ของผู้ปกครอง 
ด้านรักการเรียนรู้   

(0) ผู้ปกครองของข้าพเจ้าไมช่อบอา่นหนงัสือ 
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

 ด้านจริยธรรมในการเรียนรู้ 

(00) ผู้ปกครองของข้าพเจ้าจะซือ้แผน่VCDหนงั/เพลงท่ีเป็นแผน่ลขิสทิธ์ิเท่านัน้ 
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 
 

        ตอนที่ 6 ความพร้อมในการจัดการศึกษาสาํหรับเดก็ที่มีความสามารถพเิศษ 

 

 แบบสอบถามนี ้ผู้วิจยัสร้างขึน้เพ่ือวดัความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเด็ก
ท่ีมีความสามารถพิเศษตามการรับรู้ของนกัเรียนตอ่ความพร้อมของโรงเรียน ในการจดัการศกึษา
ให้กบัเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ซึง่เป็นสภาพการเตรียมตวัเพ่ือตอบสนองกระบวนการต่างๆ ท่ี
โรงเรียนจัดขึน้อย่างเพียงพอเพ่ือทําให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้  โดยเป็นความพร้อมในการจัด
การศกึษาของโรงเรียน ทัง้ 4 ด้าน ได้แก่ ด้านหลกัสตูร  ด้านผู้สอน ด้านส่ือการเรียนการสอน และ
ด้านการวดัและประเมินผล 

 

           แบบสอบถามความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ
นี  ้ผู้ วิจัยสร้างขึน้เอง ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 25 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ ตอบ
เลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลกัษณะของมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดบั ตัง้แต่ จริงท่ีสดุ จริง  
คอ่นข้างจริง  คอ่นข้างไมจ่ริง  ไมจ่ริง ถึง ไมจ่ริงเลย  พิสยัของคะแนนอยู่ระหว่าง  25-150 คะแนน โดย
มีคา่อํานาจจําแนกรายข้ออยูร่ะหวา่ง .312 - .694 มีคา่ความเช่ือมัน่เท่ากบั  .895 
 

   ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ ไว้ดงันี ้สําหรับข้อความทางบวก คําตอบในช่อง“จริงท่ีสุด” ให้ 6 คะแนน   
คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 5 คะแนน คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างจริง”  ให้ 4 คะแนน คําตอบในช่อง 
“ค่อนข้างไม่จริง” ให้ 3 คะแนน คําตอบในช่อง“ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง  
“ไม่จริงเลย” ให้ 1 คะแนน ส่วนข้อความทางลบให้คะแนนตรงกนัข้าม โดย คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” 
ให้ 1 คะแนน คําตอบในช่อง“จริง” ให้ 2 คะแนน  คําตอบในช่อง”ค่อนข้างจริง” ให้ 3 คะแนน  
คําตอบในช่อง“ค่อนข้างไม่จริง”ให้ 4 คะแนน คําตอบในช่อง“ไม่จริง”ให้ 5 คะแนน และคําตอบใน
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ช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 6 คะแนน ความหมายของคะแนน คือ ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถาม
มากกว่าแสดงว่ามีการรับรู้ถึงความพร้อมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษสงูกวา่ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่ 

 

สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม 
ความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเดก็ท่ีมีความสามารถพเิศษนี ้ ผู้วิจยัได้ใช้เกณฑ์การแปล

ความหมายของ Anderson.(1981) โดยระดบัคะแนนท่ีได้ ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง SE ซึง่     
ตวัแปรความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเดก็ท่ีมีความสามารถพเิศษมีคา่คะแนนกลางเท่ากบั 
87.50 และคา่ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานเทา่กบั 4.19 ระดบัคะแนน  มีดงันี ้
  

 ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 91.70 – 150.00 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเดก็ 
  ท่ีมีความสามารถพิเศษของโรงเรียนอยูใ่นระดบัสงู 
 83.31 – 91.69 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเดก็ 
  ท่ีมีความสามารถพิเศษของโรงเรียนอยูใ่นระดบัปานกลาง 
 25.00 – 83.30 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงความพร้อมในการจดัการศกึษาสําหรับเดก็ 
  ท่ีมีความสามารถพิเศษของโรงเรียนอยูใ่นระดบัต่ํา 
 

ตวัอย่างแบบสอบถามความพร้อมในการจัดการศึกษาสาํหรับเดก็ที่มีความสามารถ
พเิศษ 
 

ความพร้อมด้านหลักสูตร   
(0) โรงเรียนมีการจดักิจกรรมการทําโครงงานทางวิทยาศาสตร์ 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

ความพร้อมด้านผู้สอน 

(00) ครูผู้สอนสว่นใหญ่ใช้คําถามกระตุ้นให้นกัเรียนกล้าคดิกล้าแสดงออก  
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

ความพร้อมด้านส่ือการเรียนการสอน 
(000) โรงเรียนมีอปุกรณ์การทดลองทางวิทยาศาสตร์ท่ีทนัสมยั 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 
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ความพร้อมด้านการวัดและประเมินผล 
(0000) ครูผู้สอนสว่นใหญ่มีการเสนอแนะและแก้ไขข้อบกพร่องของนกัเรียน หลงัจากประเมินผล 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 
 

 ตอนที่ 7 สัมพันธภาพระหว่างครูกับนักเรียน 
  แบบสอบถามนี ้เป็นแบบสอบถามสมัพนัธภาพระหว่างครูกับนักเรียนตามการ

รับรู้ของนกัเรียนตอ่พฤตกิรรมท่ีนกัเรียนและครูปฏิบตัิตอ่กนั มีการสง่เสริมให้กําลงัใจ การเอาใจใส ่ 
ความเป็นกนัเอง ความยตุธิรรม ให้กําลงัใจ ให้โอกาสกบันกัเรียนในการสง่เสริมให้นกัเรียนได้แสดง
ความสามารถออกมาอย่างเต็มท่ี โดยสมัพนัธภาพระหว่างครูกบันกัเรียนแบ่งออกเป็น 2 ด้าน คือ 
พฤตกิรรมท่ีครูปฏิบตัติอ่นกัเรียน และพฤตกิรรมท่ีนกัเรียนปฏิบตัติอ่ครู 

 

           แบบสอบถามสัมพันธภาพระหว่างครูกับนักเรียนนี  ้ผู้ วิจัยปรับปรุงขึน้จาก
แบบสอบถามสมัพนัธภาพระหวา่งครูกบันกัเรียน ของ เยาว์ เป็นสขุ (2532)  และแบบสอบถามสมัพนั
ภาพระหว่างนักศึกษากับอาจารย์ ของ จิตรฐิกานต์ สบายจิตร (2542) และพิศดี  มินศิริ(2547)  
ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 16 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ตอบเลือกตอบเพียงคําตอบ
เดียว ในลกัษณะของมาตราสว่นประมาณคา่ 6 ระดบั ตัง้แต ่จริงท่ีสดุ  จริง  คอ่นข้างจริง  คอ่นข้าง
ไม่จริง  ไม่จริง ถึง ไม่จริงเลย  พิสยัของคะแนนอยู่ระหว่าง  16-96 คะแนน โดยมีคา่อํานาจจําแนก
รายข้ออยูร่ะหวา่ง .328 - .706 มีคา่ความเช่ือมัน่เท่ากบั  .887 

 

   ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนสมัพนัธภาพระหว่างครูกบันกัเรียน ไว้ดงันี ้ 
สําหรับข้อความทางบวก  คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ”   ให้ 6 คะแนน   คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 5 คะแนน  
คําตอบในช่อง ”ค่อนข้างจริง” ให้ 4 คะแนน  คําตอบในช่อง “ค่อนข้างไม่จริง”  ให้ 3 คะแนน  
คําตอบในช่อง “ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 1 คะแนน สว่นข้อความ
ทางลบให้คะแนนตรงกนัข้าม โดย คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 1 คะแนน  คําตอบในช่อง “จริง” 
ให้ 2 คะแนน คําตอบในช่อง ”ค่อนข้างจริง” ให้ 3 คะแนน คําตอบในช่อง “ค่อนข้างไม่จริง” ให้      
4 คะแนน  คําตอบในช่อง “ไม่จริง” ให้ 5 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 6 คะแนน  
ความหมายของคะแนน คือ ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่ามีสมัพนัธภาพ  
ท่ีดีกบัครูสงูกวา่ผู้ ท่ีตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่  

สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม 
สมัพนัธภาพระหวา่งครูกบันกัเรียนนี ้ผู้วิจยัใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ Anderson.(1981) โดย

ระดบัคะแนนท่ีได้ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง  SE  ซึง่ตวัแปรสมัพนัธภาพระหวา่งครูกบั 
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นกัเรียน   มีคา่คะแนนกลางเท่ากบั 56 และคา่ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานเท่ากบั 2.87  ระดบั
คะแนน  มีดงันี ้
  

 ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 58.88 – 96.00 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งครูกบันกัเรียนอยูใ่น 
  ระดบัสงู 
 53.13 – 58.87 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งครูกบันกัเรียนอยูใ่น 
  ระดบัปานกลาง 
 16.00 – 53.12 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งครูกบันกัเรียนอยูใ่น 
  ระดบัต่ํา 
 
 

ตวัอย่างแบบสอบถามสัมพันธภาพระหว่างครูกับนักเรียน 

 ด้านพฤตกิรรมที่นักเรียนปฏิบัตต่ิอครู 
(0) ข้าพเจ้าไมก่ล้าซกัถามครู เม่ือไมเ่ข้าใจเนือ้หาวิชาท่ีเรียน 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 
 

 ด้านพฤตกิรรมที่ครูปฏิบัตต่ิอนักเรียน 
(00) ครูพดูคยุเลน่และให้ความเป็นกนัเองแก่นกัเรียน 
 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 
 
 

 ตอนที่ 8 สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อน 
 แบบสอบถามนี ้เป็นแบบสอบถามสมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียนกบัเพ่ือนตามการ

รับรู้ของนกัเรียนต่อพฤติกรรมท่ีนกัเรียนและเพ่ือนปฏิบตัิต่อกนัทัง้ในและนอกห้องเรียนในการอยู่
ร่วมกันกับเพ่ือนนักเรียนด้วยกัน มีความห่วงใยซึ่งกันและกัน ให้กําลงัใจกัน แลกเปล่ียนความ
คิดเห็น ทํากิจกรรมต่างๆ ร่วมกัน การให้ความช่วยเหลือ พึ่งพาอาศยักนัทัง้ทางด้านวิชาการและ
ด้านทัว่ๆ ไป  โดยสมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียนกบัเพ่ือนแบง่ออกเป็น 2 ด้าน คือ พฤติกรรมท่ีเพ่ือน
ปฏิบตัติอ่นกัเรียน และพฤตกิรรมท่ีนกัเรียนปฏิบตัติอ่เพ่ือน 
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        แบบสอบถามสัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพ่ือนนี  ้ผู้ วิจัยปรับปรุงขึน้จาก
แบบสอบถามสมัพนัธภาพระหว่างนกัเรียนกบัเพ่ือน ของ สธุาสินี ใจเย็น(2545) พิศดี  มินศิริ(2547) 
และพสชนนั นิรมิตไชยนนท์(2549) ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 16 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบ
ให้ผู้ตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลกัษณะของมาตราสว่นประมาณคา่ 6 ระดบั ตัง้แต ่จริงท่ีสดุ 
จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไม่จริง ถึง ไม่จริงเลย พิสยัของคะแนนอยู่ระหว่าง 16-96 คะแนน 
โดยมีคา่อํานาจจําแนกรายข้ออยูร่ะหวา่ง .381 - .780 มีคา่ความเช่ือมัน่เท่ากบั .880 

 

   ผู้ วิจัยกําหนดเกณฑ์การให้คะแนนสมัพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพ่ือน ไว้ดงันี ้ 
สําหรับข้อความทางบวก  คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 6 คะแนน   คําตอบในช่อง“จริง” ให้ 5 คะแนน  
คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างจริง” ให้ 4 คะแนน คําตอบในช่อง“คอ่นข้างไม่จริง” ให้ 3 คะแนน คําตอบ
ในช่อง“ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง“ไม่จริงเลย” ให้ 1 คะแนน สว่นข้อความทางลบให้
คะแนนตรงกนัข้าม โดย คําตอบในช่อง“จริงท่ีสดุ” ให้ 1 คะแนน คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 2 คะแนน  
คําตอบในช่อง”ค่อนข้างจริง”ให้ 3 คะแนน คําตอบในช่อง“คอ่นข้างไม่จริง”  ให้ 4 คะแนน คําตอบใน
ช่อง “ไม่จริง” ให้ 5 คะแนน  และคําตอบในช่อง“ไม่จริงเลย” ให้ 6 คะแนน ความหมายของคะแนน คือ 
ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่ามีสมัพนัธภาพท่ีดีกบัเพ่ือนสงูกว่าผู้ ท่ีตอบได้
คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่  

 

สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม 
สมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัเพ่ือนนี ้ผู้วิจยัใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ Anderson.(1981) 

โดยระดบัคะแนนท่ีได้ ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง SE ซึง่ตวัแปรสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียน 
กบัเพ่ือน มีคา่คะแนนกลางเท่ากบั 56 และคา่ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานเท่ากบั 2.97  ระดบั
คะแนน  มีดงันี ้
  
 

 ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 

 58.98 – 96.00 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัเพ่ือนอยูใ่น 
  ระดบัสงู 
 53.03 – 58.97 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัเพ่ือนอยูใ่น 
  ระดบัปานกลาง 
 16.00 – 53.02 นกัเรียนมีการรับรู้ถึงสมัพนัธภาพระหวา่งนกัเรียนกบัเพ่ือนอยูใ่น 
  ระดบัต่ํา 
 



 117 

ตวัอย่างแบบสอบถามสัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อน 

 ด้านพฤตกิรรมที่นักเรียนปฏิบัตต่ิอเพื่อน 
(0) ข้าพเจ้าชอบอยูค่นเดียวตามลําพงัมากกวา่อยูก่บัเพ่ือน 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 ด้านพฤตกิรรมที่เพื่อนปฏิบัตต่ิอนักเรียน 
(00) เพ่ือนๆ ชว่ยแนะนําอธิบายเนือ้หาวิชา เม่ือข้าพเจ้าไมเ่ข้าใจ 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 

ตอนที่ 9 การรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้ 
  แบบสอบถามนี ้ผู้วิจยัสร้างขึน้เพ่ือวดัการรับรู้ความสามารถของนกัเรียนในการ

เรียนรู้ เป็นการวดัความเช่ือของนกัเรียนเก่ียวกบัระดบัความสามารถของตนเองท่ีจะใช้ในการทํา
การเรียนรู้ ซึ่งการรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้นี  ้แบ่งเป็น 4 ด้าน คือ การรับรู้
ความสามารถของนกัเรียนด้านการแสวงหาและรับความรู้ การรับรู้ความสามารถของนกัเรียนด้าน
จริยธรรมในการเรียนรู้ การรับรู้ความสามารถของนกัเรียนด้านการจดัการข้อมลูความรู้ และการ
รับรู้ความสามารถของนกัเรียนด้านการประยกุต์ใช้และพฒันาความรู้ให้เกิดประโยชน์  
             แบบสอบถามการรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้นี ้ผู้วิจยัสร้างขึน้จาก
แนวคิดการรับรู้ความสามารถของตนของแบนดรูา(Bandura.1999) และกระบวนการเรียนรู้ของ      
บรูเนอร์(Bigge; & Shermis . 2004; citing Bruner. 1963), สมคิด อิสระวฒัน์(2538)และนํา้ทิพย์ 
วิภาวิน(2547)  ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 20 ข้อ เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ตอบเลือกตอบ
เพียงคําตอบเดียว ในลกัษณะของมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดบั ตัง้แต่ ทําได้และมัน่ใจท่ีสดุ ทําได้
และมัน่ใจมาก คอ่นข้างมัน่ใจ คอ่นข้างไม่มัน่ใจ ไม่มัน่ใจ ถึง ไม่สามารถทําได้ พิสยัของคะแนนอยู่
ระหวา่ง  20-120 คะแนน โดยมีคา่อํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .322 - .595 มีคา่ความเชื่อมัน่
เท่ากบั .824 

   ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนการรับรู้ความสามารถของตน ไว้ดงันี ้คําตอบ
ในช่อง “ทําได้และมัน่ใจท่ีสดุ” ให้ 6 คะแนน คําตอบในช่อง“ทําได้และมัน่ใจมาก” ให้ 5 คะแนน  
คําตอบในช่อง ”คอ่นข้างมัน่ใจ”  ให้ 4 คะแนน คําตอบในช่อง “ค่อนข้างไม่มัน่ใจ” ให้ 3 คะแนน  
คําตอบในช่อง “ไม่มัน่ใจ” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่สามารถทําได้” ให้ 1 คะแนน   
(แบบสอบถามการรับรู้ความสามารถของตนมีเฉพาะข้อความทางบวก) ความหมายของคะแนน 
คือ ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่ามีการรับรู้ความสามารถของตนทางการ
เรียนรู้สงูกวา่ผู้ ท่ีตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่  
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สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม 
การรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้นี ้ ผู้วิจยัใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ Anderson.(1981) 

โดยระดบัคะแนนท่ีได้ ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง SE ซึง่ตวัแปรการรับรู้ความสามารถของตน 
ทางการเรียนรู้  มีคา่คะแนนกลางเท่ากบั 70 และคา่ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานเท่ากบั 3.10  ระดบั
คะแนน  มีดงันี ้
  ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 73.11 – 120.00 นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้อยูใ่น 
  ระดบัสงู 
 66.90 – 73.10  นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้อยูใ่น 
     ระดบัปานกลาง 
 20.00 – 66.89  นกัเรียนมีการรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้อยูใ่น 
     ระดบัต่ํา 
 

ตวัอย่างแบบสอบถามการรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้ 

 ด้านการแสวงหาและรับความรู้   

(0) ข้าพเจ้าสามารถสืบค้นข้อมลูจากทางอินเตอร์เนตเพ่ือประกอบการจดัทํารายงานได้ 
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 

ทําได้และมัน่ใจท่ีสดุ ทําได้และมัน่ใจมาก คอ่นข้างมัน่ใจ คอ่นข้างไม่มัน่ใจ ไม่มัน่ใจ ไม่สามารถทําได้ 
 

ด้านจริยธรรมในการเรียนรู้ 

(00) ข้าพเจ้าสามารถตรวจสอบความถกูต้องของแหลง่ข้อมลูก่อนนําไปอ้างอิง 
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 

ทําได้และมัน่ใจท่ีสดุ ทําได้และมัน่ใจมาก คอ่นข้างมัน่ใจ คอ่นข้างไม่มัน่ใจ ไม่มัน่ใจ ไม่สามารถทําได้ 
 

 ด้านการจัดการข้อมูลความรู้ 

(000) ข้าพเจ้าสามารถจําแนกประเภทเพ่ือพิจารณาแยกแยะความเหมือน ความแตกต่างของข้อมลู
ก่อนนําไปใช้ 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
ทําได้และมัน่ใจท่ีสดุ ทําได้และมัน่ใจมาก คอ่นข้างมัน่ใจ คอ่นข้างไม่มัน่ใจ ไม่มัน่ใจ ไม่สามารถทําได้ 

ด้านการประยุกต์ใช้และพัฒนาความรู้ให้เกิดประโยชน์ 
(0000) ข้าพเจ้าสามารถนําความรู้ท่ีได้จากการเรียนวทิยาศาสตร์มาประยกุต์เพ่ือสร้างให้เกิด
สิง่ประดษิฐ์ใหมไ่ด้ 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
ทําได้และมัน่ใจท่ีสดุ ทําได้และมัน่ใจมาก คอ่นข้างมัน่ใจ คอ่นข้างไม่มัน่ใจ ไม่มัน่ใจ ไม่สามารถทําได้ 



 119 

ตอนที่ 10 การกาํกับตนเองทางการเรียนรู้ 
  แบบสอบถามนี ้ผู้วิจยัสร้างขึน้เพ่ือวดัการกํากบัตนเองของนกัเรียนในการเรียนรู้ 

เป็นการดําเนินการกํากับการได้มาซึ่งความรู้และทักษะต่างๆ โดยมีการรู้คิด มีแรงจูงใจ และ
ดําเนินการกํากับการด้วยตนเอง ซึ่งประกอบด้วย 2 องค์ประกอบคือ องค์ประกอบด้านกลวิธี 
ทางการรู้คดิ และองค์ประกอบด้านการกํากบัตนเอง 

           แบบสอบถามการกํากบัตนเองนี ้ผู้วิจยัปรับปรุงขึน้จากแบบสอบถามการกํากบั
ตนเองทางการเรียนรู้ ของ Pintrich; & De-Groot(1990) ประกอบด้วยข้อคําถามจํานวน 22 ข้อ 
เป็นแบบสอบถามแบบให้ผู้ตอบเลือกตอบเพียงคําตอบเดียว ในลกัษณะของมาตราส่วนประมาณค่า           
6 ระดบั ตัง้แต ่จริงท่ีสดุ  จริง  คอ่นข้างจริง  คอ่นข้างไม่จริง  ไม่จริง ถึง ไม่จริงเลย พิสยัของคะแนน
อยู่ระหว่าง  22-132 คะแนน โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .310 - .594 มีคา่ความ
เช่ือมัน่เท่ากบั  .829 

 

   ผู้วิจยักําหนดเกณฑ์การให้คะแนนการกํากับตนเอง ไว้ดงันี ้สําหรับข้อความ
ทางบวก  คําตอบในช่อง“จริงท่ีสดุ”  ให้ 6 คะแนน  คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 5 คะแนน คําตอบใน
ช่อง ”ค่อนข้างจริง” ให้ 4 คะแนน คําตอบในช่อง “คอ่นข้างไม่จริง” ให้ 3 คะแนน  คําตอบในช่อง 
“ไม่จริง” ให้ 2 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย” ให้ 1 คะแนน ส่วนข้อความทางลบให้
คะแนนตรงกนัข้าม โดย คําตอบในช่อง “จริงท่ีสดุ” ให้ 1 คะแนน คําตอบในช่อง “จริง” ให้ 2 คะแนน  
คําตอบในช่อง ”ค่อนข้างจริง” ให้ 3 คะแนน คําตอบในช่อง “ค่อนข้างไม่จริง” ให้ 4 คะแนน  
คําตอบในช่อง “ไม่จริง” ให้ 5 คะแนน และคําตอบในช่อง “ไม่จริงเลย”ให้ 6 คะแนน ความหมาย
ของคะแนน คือ ผู้ตอบท่ีได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่ามีการกํากบัตนเองทางการ
เรียนรู้สงูกวา่ผู้ ท่ีตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกวา่ 

 

สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม    
การกํากบัตนเองทางการเรียนรู้นี ้ ผู้วิจยัใช้เกณฑ์การแปลความหมายของ Anderson.(1981) โดย

ระดบัคะแนนท่ีได้ ใช้ช่วงห่างของคา่คะแนนกลาง SE ซึง่ตวัแปรการกํากบัตนเองทางการเรียนรู้  มี
คา่คะแนนกลางเท่ากบั 77 และคา่ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานเท่ากบั 3.21  ระดบัคะแนน  มีดงันี ้
 

 ระดบัคะแนนรวมทัง้ฉบบั    ความหมาย 
 80.22 – 132.00 นกัเรียนมีการกํากบัตนเองทางการเรียนรู้อยูใ่นระดบัสงู 
 73.79 – 80.21  นกัเรียนมีการกํากบัตนเองทางการเรียนรู้อยูใ่นระดบัปานกลาง 
 22.00 – 73.78  นกัเรียนมีการกํากบัตนเองทางการเรียนรู้อยูใ่นระดบัต่ํา 
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ตวัอย่างแบบสอบถามการกาํกับตนเองทางการเรียนรู้ 
องค์ประกอบด้านกลวธีิทางการรู้คดิ  

(0) เม่ือข้าพเจ้าเตรียมตวัสอบ ข้าพเจ้าพยายามจดจําเนือ้หาตา่งๆ เท่าท่ีสามารถทําได้ 
………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

องค์ประกอบด้านการกาํกับตนเอง 
(00) ก่อนท่ีจะเร่ิมเรียนข้าพเจ้าคดิลว่งหน้าเก่ียวกบัสิง่ท่ีต้องทําเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ 

………….. ………….. ………….. ………….. ………….. ………….. 
จริงท่ีสดุ จริง คอ่นข้างจริง คอ่นข้างไมจ่ริง ไมจ่ริง ไมจ่ริงเลย 

 
การสร้างและการหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิัย  
 ในการวิจยัครัง้นีผู้้ วิจยัได้ดําเนินการสร้างและตรวจสอบเพ่ือหาคณุภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ใน
การวิจยั โดยมีขัน้ตอน ดงันี ้
 1. กําหนดจดุมุง่หมายในการสร้างแบบสอบถาม  
 2. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนรู้ ปัจจยัทางโรงเรียน ปัจจัยทาง
ครอบครัว และปัจจัยภายในตวันักเรียนท่ีเก่ียวข้องกับลักษณะการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทาง
วิทยาศาสตร์ เพ่ือกําหนดนิยามปฏิบตักิารและโครงสร้างของตวัแปรท่ีต้องการวดั 
 3. เขียนนิยามปฏิบตัิการจากการศึกษาในข้อ 2 แล้วเขียนพฤติกรรมตามลกัษณะท่ีวดั
เขียนข้อคําถามในแบบสอบถามแตล่ะด้านให้สอดคล้องกบันิยามปฏิบตักิารตามตวัแปรท่ีศกึษา 
 4.  เสนอแบบสอบถามท่ีใช้ในการวิจยัฉบบัร่างตอ่คณะกรรมการท่ีปรึกษาปริญญานิพนธ์
เพ่ือตรวจสอบความถกูต้องตามนิยามปฏิบตักิาร 
 5.  ปรับปรุงแก้ไขตามคําแนะนําของคณะกรรมการท่ีปรึกษาปริญญานิพนธ์ 
 6.  นําแบบสอบถามท่ีผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทําการตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิง
เนือ้หา(Content Validity) ซึง่ได้ให้ผู้ เช่ียวชาญในแตล่ะสาขาวิชาท่ีเก่ียวข้องกบัตวัแปรนัน้ จํานวน 
5 ท่าน ตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนือ้หาของแบบสอบถามว่ามีเนือ้หาครบถ้วนตามนิยาม
ปฏิบตักิารหรือไม ่ภาษาและสํานวนของข้อความเหมาะสมกบักลุม่ตวัอยา่งหรือไม ่ 
 7.  นําข้อมลูท่ีได้จากผู้ เช่ียวชาญมาหาคา่ความสอดคล้อง (Index of Consistency : IC) 
โดยได้คดัเลือกข้อคําถามท่ีมีคา่ดชันีความสอดคล้องมากกว่าหรือเท่ากบั 0.5 ไว้ (อรพินทร์ ชชูม. 2545: 
339-340) จากนัน้ได้ทําการปรับปรุงแก้ไข เพ่ือให้แบบสอบถามสมบรูณ์และนําไปทดลองใช้ 



 121 

 8.  นําแบบสอบถามไปทดลองใช้ กับนักเรียนในระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ โรงเรียนจฬุาภรณราชวิทยาลยั ชลบรีุ และโรงเรียนศรัทธาสมทุร 
จํานวน 96 คน เพ่ือหาคณุภาพของเคร่ืองมือ ดงันี ้
  8.1  วิเคราะห์ค่าอํานาจจําแนกเป็นรายข้อ โดยใช้การวิเคราะห์หาค่าความสมัพนัธ์
ระหวา่งคะแนนรายข้อกบัคะแนนรวม(Item-total correlation) เพ่ือคดัเลือกข้อท่ีมีคณุภาพ คือข้อท่ี
ค่าสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์เป็นบวกและมีค่าตัง้แต่ 0.30 ขึน้ไป (Aiken. 2003: 66-67) ไว้ใช้เป็น
แบบสอบถาม  

  8.2  วิเคราะห์คา่ความเช่ือมัน่(Reliability) โดยวิธีหาคา่สมัประสิทธ์ิแอลฟ่า (- coefficient) 
ของครอนบาค (Cronbach) (Aiken. 2003: 87-89; citing Cronbach. 1951) 
 9. นําแบบสอบถามท่ีได้รับการคัดเลือกจากข้อ 8 ไปเก็บข้อมูลจริงกับ นักเรียนใน
ระดบัชัน้มธัยมศึกษาตอนปลายท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ ท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างใน
การวิจยั 
 
 

การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 การเก็บรวบรวมข้อมลูในการวิจยัครัง้นี ้ ผู้วิจยัได้ดําเนินการตามขัน้ตอนดงันี ้  
 1.  ผู้ วิจัยได้ติดต่อทําหนังสือขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล จากคณบดี
บณัฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขออนญุาตเก็บรวบรวมข้อมลูกบักลุม่ตวัอยา่ง  
   2.  ผู้วิจยันําหนงัสืออนุญาตในการเก็บรวบรวมข้อมลู ไปติดต่อขอความร่วมมือในการ
เก็บรวบรวมข้อมลูจากโรงเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอย่าง เม่ือได้รับการอนญุาตให้เก็บข้อมลูจากผู้บริหาร
โรงเรียนแล้ว ผู้วิจยัดําเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูด้วยตนเอง   
 
 
 

การจัดกระทาํข้อมูล 
 การจดักระทําข้อมลูในการวิจยัครัง้นี ้ผู้วิจยัได้ดําเนินการตามขัน้ตอน ดงันี ้
 1.  ตรวจสอบความสมบรูณ์ครบถ้วนของคําตอบของแบบสอบถามในแตล่ะชดุข้อมลูโดย
คดัเลือกข้อมลูของกลุม่ตวัอยา่งท่ีมีความสมบรูณ์มาใช้ในการวิเคราะห์ 
 2.  ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนนสําหรับเคร่ืองมือการวิจยัแตล่ะชดุ 
 3.  นําคะแนนท่ีได้ไปวิเคราะห์ทางสถิต ิ 
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การวเิคราะห์ข้อมูล 
 ในการวิจยัครัง้นี ้ผู้วิจยัได้ดําเนินการวิเคราะห์ข้อมลูดงันี ้
 1. การวิเคราะห์ข้อมูลเบือ้งต้นของกลุ่มตัวอย่างและตัวแปรท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 
ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สมัประสิทธ์ิการกระจาย คะแนนค่าสงูสดุ คะแนนค่าต่ําสดุ   
คา่ความเบ้  คา่ความโดง่  คา่สมัประสทิธ์ิสหสมัพนัธ์ และคา่สถิตใินการหาคณุภาพเคร่ืองมือ 
 2. การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนั (Confirmatory Factor Analysis) เพ่ือตรวจสอบ
ความกลมกลืนของโมเดลการวดัการเรียนรู้อยา่งสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ตามสมมติฐานกบัข้อมลู
เชิงประจกัษ์ โดยมีการประมาณค่าพารามิเตอร์ ด้วยวิธีการประมาณค่าความเป็นไปได้สงูสดุ 

(Maximum Likelihood: ML) ซึง่พิจารณาจากค่าไค-สแควร์ (2) โดยมีค่าไค-สแควร์ ท่ีไม่มี
นยัสําคญัทางสถิติ หรือสดัสว่นของค่าไค-สแควร์กบัค่าองศาความอิสระไม่เกิน 2.00 มีค่าดชันีวดั
ระดบัความกลมกลืน (GFI) และคา่ดชันีวดัระดบัความกลมกลืนท่ีปรับแก้แล้ว (AGFI) มากกว่า 
.90 ขึน้ไป มีคา่ดชันีรากมาตรฐานของคา่เฉลี่ยกําลงัสองของสว่นท่ีเหลือ (SRMR) และมีคา่ดชันี
รากของค่าเฉลี่ยกําลงัสอง ของค่าความคลาดเคลื่อนโดยประมาณ (RMSEA) น้อยกว่า .05 
(Bollen. 1989) 
 3.  การวิเคราะห์แบบจําลองโครงสร้างความสัมพันธ์เชิงสาเหตุแบบมีตัวแปรแฝง
(Structural equation models for latent variable) เพ่ือตรวจสอบความตรงของแบบจําลอง
สมมตฐิานเชิงทฤษฎีกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์  
 โดยในการวิเคราะห์และตรวจสอบแบบจําลองโครงสร้างความสมัพันธ์เชิงเหตุแบบมี     
ตวัแปรแฝงเพ่ือตรวจสอบความตรงของแบบจําลองสมมติฐานเชิงทฤษฎีกับข้อมูลเชิงประจักษ์ 
ผู้วิจยัได้ดําเนินการตามขัน้ตอนตอ่ไปนี ้
  3.1  การกําหนดข้อมลูจําเพาะของแบบจําลอง(Specification of the model) ผู้วิจยั
ได้สนใจศึกษาว่าตัวแปรสาเหตุตัวใดบ้างท่ีส่งผลโดยตรงและโดยอ้อมต่อการเรียนรู้อย่าง
สร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ โดยผู้วิจยัได้ใช้
รูปแบบการวิเคราะห์แบบจําลองโครงสร้างความสมัพนัธ์เชิงสาเหตุ ประกอบด้วยตวัแปรสงัเกต
และตวัแปรแฝง โดยมีข้อตกลงเบือ้งต้นของแบบจําลองว่าความสมัพนัธ์ของแบบจําลองทัง้หมด
เป็นความสมัพนัธ์เชิงเส้นตรง(Linear) เป็นความสมัพนัธ์เชิงบวก(Additive) และเป็นความสมัพนัธ์
ทางเดียว(Recursive model) ระหว่างตวัแปรภายนอก(Exogenous Variables) และตวัแปร
ภายใน(Endogenous Variables)   
  3.2 การระบคุวามเป็นไปได้คา่เดียวของแบบจําลอง(Identification of the model) 
ผู้วิจยัใช้เง่ือนไขกฎที(t-rule) นัน่คือ จํานวนพารามิเตอร์ท่ีไม่ทราบค่าจะต้องน้อยกว่าหรือเท่ากับ
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จํานวนสมาชิกในเมทริกซ์ความแปรปรวน-ความแปรปรวนร่วมของกลุม่ตวัอยา่ง โดยกฎที กลา่วว่า 

แบบจําลองจะระบคุา่ได้พอดีเม่ือ t  (½) (q+p) (q+p+1) และใช้กฎความสมัพนัธ์ทางเดียว

(Recursive rule) (Bollen. 1989: 103-104) 
  3.3  การประมาณคา่พารามิเตอร์ของแบบจําลอง(Parameter estimation from the 
model) ผู้วิจยัใช้การประมาณคา่โดยวิธี ML (Maximum Likelihood) ซึง่เป็นวิธีท่ีแพร่หลายท่ีสดุ 
เน่ืองจากมีความคงเส้นคงวา มีประสทิธิภาพและเป็นอิสระจากมาตรวดั (Bollen. 1989: 107-108)
  3.4  การตรวจสอบความกลมกลืนของแบบจําลอง(Goodness-of-fit measures) เพ่ือศกึษา
ภาพรวมของแบบจําลองว่าสอดคล้องกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์เพียงใดซึง่ผู้วิจยัใช้คา่สถิติในการตรวจสอบ
ดงันี(้JÖreskog; & SÖrbom. 1993: 120-131; Diamantopoulos; & Siguaw. 2000: 82-88)   

   3.4.1 ค่าสถติไค-สแควร์ (Chi-Squares statistics : 2 ) เป็นค่าสถิติท่ีใช้
ทดสอบวา่แบบจําลองท่ีสร้างขึน้สอดคล้องกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์หรือไม่ ถ้าคา่สถิติไค-สแควร์ มีคา่
ต่ํามากหรือยิ่งเข้าใกล้ศนูย์มากเท่าใดแสดงว่าข้อมลูแบบจําลองลิสเรลมีความสอดคล้องกบัข้อมลู
เชิงประจกัษ์ แต่ทัง้นีค้่าไคสแควร์เองก็มีความอ่อนไหวในเร่ืองของขนาดกลุ่มตวัอย่าง คือ เม่ือ
ขนาดกลุม่ตวัอย่างมีขนาดใหญ่ คา่ไคสแควร์ก็จะมีคา่สงู สง่ผลให้คา่ไคสแควร์มีนยัสําคญัได้ทัง้ท่ี
แบบจําลองท่ีตรวจสอบมีความกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ ซึง่คาร์ไมน์ และแมคเวอร์(Bollen. 
1989: 278; citing Carmine; & Mclver. 1981) ได้เสนอว่า สามารถพิจารณาได้จากอตัราสว่น
ระหวา่งคา่ไค-สแควร์กบัองศาอิสระ(2 / df)ว่ามีคา่ไม่เกิน 3 หรือ 2 เป็นการแสดงว่าแบบจําลองมี  
ความกลมกลืนดี ดงันัน้ในการวิจยันีใ้ช้การพิจารณาอตัราสว่นระหว่างคา่ไค-สแควร์กบัองศาอิสระ
(2 / df) ว่ามีคา่ไม่เกิน 2 ถือว่าแบบจําลองมีความกลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ และพิจารณา
ความกลมกลืนของแบบจําลองจากดชันีความกลมกลืนหลายๆ ดชันีร่วมกนั(Gerbing; & Anderson. 
1993; Hoyle. 1995; Byrne. 1998; Kelloway. 1998; Diamantopoulos; & Siguaw. 2000; 
Kline. 2005)      
   3.4.2 คา่ดชันีวดัระดบัความสอดคล้อง (Goodness of fit index : GFI) เป็น
อตัราส่วนของผลต่างระหว่างฟังก์ชัน่ความสอดคล้องจากแบบจําลองก่อนและหลงัปรับแบบจําลอง
กบัฟังก์ชัน่ความสอดคล้องก่อนปรับแบบจําลอง คา่ GFI มีคา่มากกว่า .90 แสดงว่าแบบจําลองมี
ความสอดคล้องกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ 
    3.4.3  คา่ดชันีวดัระดบัความสอดคล้องท่ีปรับแล้ว(Adapted goodness-of-fit 
index : AGFI) ซึ่งนํา GFI มาปรับแก้และคํานึงถึงขนาดตวัแปรและกลุ่มตวัอย่าง ถ้าค่า AGFI 
มากกวา่ .90 แสดงวา่แบบจําลองมีความสอดคล้องกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ 
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   3.4.4  คา่ดชันีเชิงเปรียบเทียบ (Comparative Fit Index : CFI) เป็นดชันีเชิง
เปรียบเทียบประเภทท่ี 3 ท่ีคํานวณขึน้จากสถิติไคสแควร์ท่ีมีการแจกแจงแบบ non-central 
distribution มีค่าอยู่ระหว่าง 0 – 1 ยิ่งค่าเข้าใกล้ 1 ก็ยิ่งแสดงว่าโมเดลมีความกลมกลืนดีกว่า
โมเดลฐาน เกณฑ์ท่ีนิยมใช้ก็คือ โมเดลท่ีมีความกลมกลืนควรมีคา่ดชันี CFI ไมต่ํ่ากวา่ .90 
     3.4.5  คา่รากกําลงัสองเฉล่ียของเศษมาตรฐาน SRMR (Standardized Root 
mean squared residual) เป็นค่าเฉล่ียของเศษท่ีเหลือโดยเฉล่ียจากการเปรียบเทียบค่าความ
แปรปรวนและความแปรปรวนร่วมท่ีได้จากกลุ่มตวัอย่างกบัค่าท่ีประมาณจากค่าพารามิเตอร์ ถ้า
โมเดลมีความกลมกลืนสงู SRMR ควรมีคา่เลก็มาก โดยทัว่ไปคา่ SRMR ไมค่วรใหญ่กวา่ .05 
      3.4.6 ค่ารากกําลังสองเฉล่ียของค่าความคลาดเคล่ือนในการประมาณ 
RMSEA (Root mean square error of approximation)  เป็นคา่ท่ีบง่บอกถึงความไม่สอดคล้อง
ของแบบจําลองท่ีสร้างขึน้กบัเมทริกซ์ความแปรปรวนร่วมของประชากร โดยค่า RMSEA ท่ีมีค่า  
ต่ํากวา่ .10 แสดงวา่แบบจําลองมีความสอดคล้องในระดบัดี(good fit) ถ้ามีคา่ต่ํากวา่ .05 แสดงวา่
แบบจําลองมีความสอดคล้องในระดบัดีมาก(Very good fit) ถ้ามีค่าต่ํากว่า .01 แสดงว่า
แบบจําลองมีความสอดคล้องในระดบัดีเย่ียม(Outstanding fit) และถ้าคา่ RMSEA มีคา่เท่ากบั 0 
แสดงวา่แบบจําลองมีความสอดคล้องอยา่งแท้จริง(Exact fit)  (Hair; et al. 1995: 662) 

 
 

  ดังนัน้ผู้ วิจัยจึงใช้เกณฑ์ในการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างแบบจําลองท่ี
ผู้วิจยัพฒันาขึน้กบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ สรุปได้ตามตารางตอ่ไปนี ้
 
 

ตาราง 5 สรุปเกณฑ์ท่ีใช้ในการตรวจสอบความสอดคล้อง 
 

ดชันี ระดบัการยอมรับ 
คา่สถิตไิค-สแควร์(2) 2 ไม่มีนยัสําคญั หรือ สดัส่วนของค่าไค-สแควร์กับค่า

องศาความอิสระ ดงักลา่วไมเ่กิน 2.00  
คา่ GFI มีคา่ตัง้แต ่.90 ขึน้ไป 
คา่ AGFI มีคา่ตัง้แต ่.90 ขึน้ไป 
คา่ CFI มีคา่ตัง้แต ่.90 ขึน้ไป 
คา่ SRMR มีคา่น้อยกวา่ .05 
คา่ RMSEA มีคา่น้อยกวา่ .05 
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  3.5 การตีความและการปรับแบบจําลอง (Interpreting and modifying the model) 
ในการตรวจสอบการวิเคราะห์สมการโครงสร้างเชิงเส้น เม่ือตรวจสอบแบบจําลองแล้วพบว่า 
แบบจําลองยงัไม่กลมกลืนกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ หรือกล่าวได้ว่าแบบจําลองยงัไม่มีความถกูต้อง   
ก็จะทําการปรับแบบจําลองโดยพิจารณาจาก (1) ความเป็นไปได้ในเชิงทฤษฎี และจากเอกสาร
และงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง และ(2) จากผลการวิเคราะห์ข้อมลู โดยพิจารณาจากดชันีการปรับ
แบบจําลอง (Modification indices-MI)  

 

  4.  การทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของแบบจําลอง(Test Invariance) โดยเปรียบเทียบ
กลุ่มพหุเพ่ือทดสอบความไม่แปรเปล่ียนของรูปแบบ และทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ีย
ระหว่างการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของผู้ เรียน ซึง่มีขัน้ตอน ดงันี ้ (Bollen. 1989: 
355-369; นงลกัษณ์  วิรัชชยั. 2542: 238-245)    
  4.1 ทดสอบความไม่แปรเปล่ียนของรูปแบบจําลองโครงสร้างความสัมพันธ์เชิง
สาเหตุของการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ท่ีอยู่ในโรงเรียนท่ีมีจดัการศึกษาต่างกนั โดยพิจารณาจากค่าดชันีวดัระดบัความ
กลมกลืนของการทดสอบทุกกลุ่มเป็นภาพรวม ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนรวม(overall 
goodness of fit indices) จะได้มาจากดชันีวดัระดบัความกลมกลืนจากกลุ่มแต่ละกลุม่รวมกนั  
ถ้าผลการวิเคราะห์ข้อมลูในตอนนีไ้ด้ค่าไค-สแควร์รวมไม่มีนยัสําคญัทางสถิติ หรือสดัส่วนของค่า
ไค-สแควร์กับค่าองศาความอิสระ ดังกล่าวไม่เกิน 2.00  แสดงว่ารูปแบบจําลองโครงสร้าง
ความสมัพนัธ์เชิงสาเหตขุองการเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์สามารถใช้ได้กบันกัเรียน
กลุ่มท่ีอยู่ในโรงเรียนท่ีมีจัดการศึกษาต่างกัน   นอกจากการพิจารณาตีความหมายจากค่าไค-
สแควร์รวมแล้ว ยงัมีค่าสถิติท่ีเป็นดชันีวดัความกลมกลืนของโมเดลนํามาพิจารณาร่วมด้วย ซึ่ง
ได้แก่ ดชันี CFI, ดชันีGFI, ดชันี RMSEA และดชันีSRMR  
  4.2  ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยตวัแปรแฝง โดยเป็นการทดสอบว่าค่าเฉล่ีย
ของตวัแปรแฝงการรับรู้ความสามารถของตนทางการเรียนรู้ การกํากบัตนเองทางการเรียนรู้และ
การเรียนรู้อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์
ในโรงเรียนท่ีจดัการศกึษาแบบเรียนร่วม และนกัเรียนท่ีเรียนในโรงเรียนเฉพาะทางท่ีมุ่งพฒันาผู้ ท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์นี ้มีความแตกต่างระหว่างกลุ่มหรือไม่ จึงทําการทดสอบ
สมมติฐาน  จากนัน้พิจารณาคา่ความแตกต่างของคา่เฉลี่ยตวัแปรแฝงของนกัเรียนสองกลุม่ ท่ีระดบั
นยัสําคญัทางสถิต.ิ05  

  
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 

 การวิจัยเร่ือง “อิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย” 

โดยมีความมุงหมายของการวิจัยเพื่อพัฒนาและเปรียบเทียบแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธ

เชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ผูวิจัยไดแบงการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังนี้ 

 ตอนท่ี 1 ลักษณะทั่วไปของกลุมตัวอยาง 

 ตอนท่ี 2 คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการศึกษา 

 ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะหขอมูลตามสมมติฐาน  มีดังนี้ 

  3.1  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดตัวแปรลักษณะการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

  3.2 ผลการวิเคราะหโครงสรางความสัมพันธเชงิสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 

  3.3 ผลการเปรียบเทียบรูปแบบของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 

จําแนกตามประเภทโรงเรียน 

  3.4 ผลการเปรียบเทียบผลตางคาเฉล่ียตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตน

ทางการเรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ จําแนกตามประเภท

โรงเรียน 
 
สัญลักษณและอักษรยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 เพื่อใหเกิดความเขาใจที่ตรงกัน การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยคร้ังนี้ 

ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการแปลผลดังนี้ 

 n  หมายถงึ จํานวนคนในกลุม 

 M  หมายถงึ คาเฉลี่ย 

 SD   หมายถงึ  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 %CV   หมายถงึ  คารอยละของสัมประสิทธิก์ารกระจาย 

 Min  หมายถงึ คาตํ่าสุด 
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 Max  หมายถงึ คาสูงสุด 

 Sk   หมายถงึ  คาความเบ (Skewness) 

 Ku   หมายถงึ  คาความโดง (Kurtosis) 

 SE   หมายถงึ  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 

 TE   หมายถงึ  อิทธิพลรวม 

 IE   หมายถงึ อิทธิพลทางออม 

 DE   หมายถงึ  อิทธิพลทางตรง 

 χ2  หมายถงึ  คาสถิติไค-สแควร 

 ∆χ2  หมายถงึ  ผลตางของคาสถิติไค-สแควร 

 p   หมายถงึ  คาความนาจะเปนทางสถิติ 

 df   หมายถงึ  องศาอิสระ 

 ∆df   หมายถงึ  ผลตางขององศาอิสระ 

 GFI   หมายถงึ  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 

 AGFI   หมายถงึ  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนปรับแกแลว 

 RMSEA  หมายถงึ  ดัชนีวัดความคลาดเคล่ือนในการประมาณคาพารามิเตอร 

 SRMR  หมายถงึ  ดัชนีรากมาตรฐานคาเฉลี่ยกาํลังสองของสวนที่เหลือ 

 CN   หมายถงึ  ดัชนีวัดความพอเพียงของกลุมตัวอยาง 

 CFI   หมายถงึ  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนเชิงเปรียบเทยีบ 

 *  หมายถงึ มีนัยสําคัญที่ระดับ .05 

 **  หมายถงึ มีนัยสําคัญที่ระดับ .01 

 ***  หมายถงึ มีนัยสําคัญที่ระดับ .001 

 Lrefm  หมายถงึ   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

 REFMCP หมายถงึ พฤติกรรมทีน่กัเรียนปฏิบัติตอผูปกครอง 

 REFMPC หมายถงึ   พฤติกรรมที่ผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียน 

 Lsup  หมายถงึ   การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง 

 SUPEM หมายถงึ   การสนับสนุนทางดานอารมณ 

 SUPIN  หมายถงึ   การสนับสนุนทางดานขอมูลขาวสาร 

 SUPMA หมายถงึ   การสนับสนุนทางดานส่ิงของและบริการ 

 Lmod  หมายถงึ   การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง 

 MODLO หมายถงึ   การเปนแบบอยางดานรักการเรียนรู 
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 MODMO หมายถงึ   การเปนแบบอยางดานจริยธรรมในการเรียนรู 

 Lred  หมายถงึ   ความพรอมในการจัดการศึกษาฯของโรงเรียน 

 REDCU หมายถงึ   ความพรอมดานหลักสูตร 

 REDTE หมายถงึ   ความพรอมดานผูสอน 

 REDME หมายถงึ  ความพรอมดานส่ือการเรียนการสอน 

 REDEV หมายถงึ   ความพรอมดานการวัดและประเมินผล 

 Lrefr  หมายถงึ   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

 REFRCF หมายถงึ   พฤติกรรมที่นกัเรียนปฏิบัติตอเพื่อน 

 REFRFC หมายถงึ   พฤติกรรมทีเ่พือ่นปฏิบัติตอนกัเรียน 

 Lret  หมายถงึ   สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู 

 RETCT หมายถงึ   พฤติกรรมทีน่กัเรียนปฏิบัติตอครู 

 RETTC หมายถงึ   พฤติกรรมที่ครูปฏิบัติตอนักเรียน 

 Leff  หมายถงึ   การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู 

 EFFSE  หมายถงึ   การรับรูความสามารถดานการแสวงหาความรู 

 EFFMR หมายถงึ   การรับรูความสามารถดานจริยธรรมในการเรียนรู 

 EFFKM หมายถงึ   การรับรูความสามารถดานการจัดการขอมลูความรู 

 EFFAP หมายถงึ   การรับรูความสามารถดานการประยุกตใชความรู 

 Lreg  หมายถงึ   การกํากับตนเองทางการเรียนรู 

 REGCO หมายถงึ   การกํากับตนเองดานกลวธิทีางการรูคิด 

 REGRE หมายถงึ   การกํากับตนเองดานกํากับตนเอง 

 Llea  หมายถงึ   การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

 LEAAT หมายถงึ   การเรียนรูดานการสนใจใฝเรียนรู 

 LEAMO หมายถงึ   การเรียนรูดานจริยธรรมในการเรียนรู 

 LEAKM หมายถงึ   การเรียนรูดานการจัดการขอมูลความรู 

 LEAAP หมายถงึ   การเรียนรูดานการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิด 

    ประโยชน 
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ตอนท่ี 1 ลักษณะทั่วไปของกลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้  เปนนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวทิยาศาสตร

ในระดับชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย ปการศึกษา 2553  จาํนวน 832 คน โดยมีคุณลักษณะ ดังนี ้

 

ตาราง  6  จํานวนและรอยละของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง จําแนกตามคุณลักษณะของกลุม

ตัวอยาง จํานวน 832 คน 

 

ตัวแปร โรงเรียนเฉพาะทาง 
(411 คน) 

โรงเรียนเรียนรวมฯ
(421 คน) 

กลุมรวม 
(832 คน) 

 จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

เพศ       

ชาย 192 46.72 204 48.46 396 47.60 

หญิง 219 53.28 215 51.07 434 52.16 

ไมระบุ - - 2 0.47 2 0.24 
       

ระดับชั้น       

มัธยมศึกษาปที่ 4 130 31.63 145 34.44 275 33.05 

มัธยมศึกษาปที่ 5 137 33.33 138 32.78 275 33.05 

มัธยมศึกษาปที่ 6 144 35.04 138 32.78 282 33.90 
       

ผลการเรียนเฉลี่ยสะสม       

3.51 – 4.00 215 52.31 309 73.40 524 62.98 

3.01 – 3.50 154 37.47 57 13.54 211 25.36 

2.50 – 3.00 19 4.62 5 1.19 24 2.88 

ไมระบุ 23 5.60 50 11.87 73 8.78 
 

 จากตาราง  6  พบวา กลุมตัวอยางนักเรียนที่อยูในโรงเรียนเฉพาะทาง สวนใหญเปน

นักเรียนหญิงรอยละ 53.28 กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6 ประมาณระดับช้ันละ 

รอยละ 30 และนักเรียนสวนใหญ รอยละ 52.30 มีผลการเรียนเฉล่ียสะสมอยูระหวาง 3.51 – 4.00   

สวนกลุมตัวอยางนักเรียนที่อยูในโรงเรียนแบบเรียนรวม เปนนักเรียนหญิงรอยละ 51.07    กําลัง

ศึกษาอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4-6 ประมาณระดับช้ันละ รอยละ 30 และนักเรียนสวนใหญ 

รอยละ 73.40 มีผลการเรียนเฉล่ียสะสมอยูระหวาง 3.51 – 4.00   
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ตอนท่ี 2 คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการศึกษา 
 ผลจากการศึกษาคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการศึกษาท้ังในกลุมรวม  กลุมนักเรียน

โรงเรียนเฉพาะทางและกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม  โดยการคํานวณคาเฉลี่ย(M) สวนเบ่ียงเบน

มาตรฐาน(SD) คารอยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย(%CV) คาตํ่าสุด(Min) คาสูงสุด(Max)    

คาความเบ(Skewness) คาความโดง(Kurtosis) และคา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) โดยผูวิจัย

ไดแปลงคาตัวแปรใหกลายเปนคาคะแนนแบบปกติ(Normal Score) แลวทดสอบวาตัวแปรเหลานี้

มีการแจกแจงเปนโคงปกติหรือไม โดยพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของทั้งคาความเบ

และความโดง ถาไมมีนัยสําคัญแสดงวาตัวแปรมีการแจกแจงเปนโคงปกติ ซึ่งผลการวิเคราะห     

ดังแสดงในตาราง 7-9 และการคํานวณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตที่ใชใน

การศึกษาทั้งในกลุมรวม กลุมนักเรียนในโรงเรียนเฉพาะทาง และกลุมนักเรียนในโรงเรียนเรียนรวม 

ผลการวิเคราะห ดังแสดงในตาราง 10-12 

 

ตาราง 7  คาเฉล่ีย(M) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน(SD) คารอยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย(%CV)  

คาตํ่าสุด(Min) คาสูงสุด(Max) คาความเบ(Skewness) คาความโดง(Kurtosis) และคา        

P-value ของไค-สแควร( 2χ ) ของตัวแปรที่ใชในการศึกษา กลุมรวม 

 

 

ตัวแปร M SD %CV Min Max Sk Ku 

 

P-value 

Of 2χ  

การเรียนรูอยางสรางสรรค 166.607 20.671 12.407 84.00 240.00 -0.001 -0.010 1.000 

-สนใจใฝเรียนรู 40.792 5.998 14.703 20.00 60.00 0.000 -0.012 1.000 

-จริยธรรมในการเรียนรู 41.762 5.836 13.974 19.00 60.00 -0.001 -0.016 1.000 

-การจัดการความรู 42.156 5.430 12.880 20.00 60.00 0.000 -0.016 1.000 

-การนําไปใชประโยชน 41.897 6.471 15.445 23.00 60.00 0.000 -0.026 0.997 

สัมพันธภาพกับผูปกครอง 70.963 13.413 18.901 19.00 96.00 -0.004 -0.024 0.997 

-นักเรียนปฏิบัติผูปกครอง 35.441 6.911 19.500 11.00 48.00 -0.012 -0.061 0.949 

-ผูปกครองปฏิบัตินักเรียน 35.522 7.080 19.931 8.00 48.00 -0.010 -0.051 0.967 

การสนับสนุนทางการเรียนรู 69.809 13.054 18.699 20.00 90.00 -0.010 -0.056 0.960 

-สนับสนุนอารมณ 23.678 5.062 21.378 7.00 30.00 -0.112 -0.335 0.088 

-สนับสนุนขอมูลขาวสาร 22.871 4.296 18.783 7.00 30.00 -0.034 -0.120 0.733 

-สนับสนุนสิ่งของบริการ 23.260 4.664 20.051 6.00 30.00 -0.057 -0.208 0.339 
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ตาราง 7   (ตอ) 
 

ตัวแปร M SD %CV Min Max Sk Ku 

P-value 

Of 2χ  

การเปนแบบอยางการเรียนรู 43.508 7.788 17.900 19.00 60.00 -0.005 -0.026 0.995 

-แบบอยางรักการเรียนรู 22.175 4.295 19.368 7.00 30.00 -0.020 -0.073 0.907 

-แบบอยางจริยธรรมเรียนรู 21.333 4.055 19.008 9.00 30.00 -0.010 -0.054 0.961 

ความพรอมในการจัดการศึกษาฯ 109.091 18.651 17.096 47.00 150.00 -0.004 -0.025 0.996 

-ความพรอมหลักสูตร 23.038 4.307 18.695 9.00 30.00 -0.037 -0.140 0.651 

-ความพรอมผูสอน 43.582 8.253 18.936 12.00 60.00 -0.011 -0.042 0.977 

-ความพรอมสื่อการสอน 21.297 4.712 22.125 5.00 30.00 -0.044 -0.167 0.528 

-ความพรอมวัดและประเมิน 21.174 3.706 17.502 5.00 30.00 -0.011 -0.038 0.980 

สัมพันธภาพนักเรียนกับเพ่ือน 71.799 11.88 16.546 37.00 96.00 -0.004 -0.022 0.998 

-นักเรียนปฏิบัติตอเพ่ือน 35.907 6.207 17.286 16.00 48.00 -0.011 -0.041 0.978 

-เพ่ือนปฏิบัติตอนักเรียน 35.892 6.216 17.318 16.00 48.00 -0.016 -0.066 0.932 

สัมพันธภาพนักเรียนกับครู 68.507 11.278 16.462 33.00 96.00 0.000 -0.016 1.000 

-นักเรียนปฏิบัติตอครู 33.864 6.009 17.744 16.00 48.00 -0.004 -0.028 0.995 

-ครูปฏิบัติตอนักเรียน 34.643 6.016 17.365 13.00 48.00 -0.009 -0.034 0.987 

การรับรูความสามารถของตนฯ 89.248 13.859 15.528 49.00 120.00 -0.006 -0.036 0.988 

-การรับรูแสวงหา 22.855 3.829 16.753 10.00 30.00 -0.020 -0.076 0.900 

-การรับรูจริยธรรม 22.143 3.616 16.330 11.00 30.00 -0.020 -0.069 0.916 

-การรับรูการจัดการฯ 22.387 3.882 17.340 9.00 30.00 -0.039 -0.088 0.803 

-การรับรูการนําไปใช 21.863 3.895 17.815 9.00 30.00 -0.021 -0.068 0.916 

การกํากับตนเองทางการเรียนรู 94.214 15.124 16.052 49.00 132.00 0.000 -0.006 0.999 

-กลวิธีทางการรูคิด 57.560 9.249 16.068 30.00 78.00 -0.002 -0.017 0.999 

-กํากับตนเอง 36.654 6.647 18.134 18.00 54.00 -0.002 -0.010 1.000 

 

 จากตาราง 7 เมื่อพิจารณาคาสถิติในแตละตัวแปร จะพบวา กลุมตัวอยางรวมมีคุณลักษณะ

ของแตละตัวแปร ดังนี้ 

 ตัวแปรการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีคาเฉล่ียเทากับ 166.607 ซึ่งเม่ือ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมรวม มีลักษณะ

การเรียนรูอยางสรางสรรคฯ อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.001 และคาความโดงเทากับ 

.-010  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมสวนใหญมี
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คะแนนการเรียนรูอยางสรางสรรคฯสูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือมีการแจกแจงท่ี

โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ  และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคา

ความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 1.00 แสดงวา ตัวแปรการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  

 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีคาเฉลี่ยเทากับ 70.963  ซึ่งเมื่อเทียบ

กับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมรวม มีการรับรูวา

ตนเองมีสัมพันธภาพกับผูปกครองอยูในระดับสูง  และมีคาความเบเทากับ -.004  และคาความ

โดงเทากับ -.024  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุมรวม

สวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพกับผูปกครองสูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการ

แจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ

ของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.997 แสดงวา      

ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองมีคาเฉลี่ยเทากับ 69.809  ซึ่งเมื่อเทียบ

กับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมรวม มีการรับรูวา

ตนเองไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ        

-.001  และคาความโดงเทากับ -.056  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา 

นักเรียนในกลุมรวมสวนใหญมีคะแนนการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองสูงกวาคาเฉลี่ย 

และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจาก

ผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร

( 2χ ) เทากับ 0.960 แสดงวา ตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง มีการแจกแจงเปน

โคงปกติ 

 ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีคาเฉล่ียเทากับ 43.508  ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมไดเห็น

พฤติกรรมของผูปกครองที่เกี่ยวกับการเรียนรูอยูในระดับสูง  และมีคาความเบเทากับ -.005  และ

คาความโดงเทากับ -.026  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนใน

กลุมรวมสวนใหญมีคะแนนการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองสูงกวาคาเฉล่ีย และมี

คาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผล

การทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร

( 2χ ) เทากับ 0.995 แสดงวา ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง มีการ       

แจกแจงเปนโคงปกติ 
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 ตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯมีคาเฉล่ียเทากับ 109.091 ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมมีการรับรูวา

โรงเรียนมีความพรอมในการจัดการศึกษาฯอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ-.004 และ      

คาความโดงเทากับ -.025 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนใน

กลุมรวมสวนใหญมีคะแนนความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ สูงกวาคาเฉล่ีย และมี

คาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผล

การทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร

( 2χ ) เทากับ 0.996 แสดงวา ตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ มีการแจกแจง

เปนโคงปกติ 

 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีคาเฉล่ียเทากับ 71.799  ซึ่งเมื่อเทียบกับ

เกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมมีการรับรูวาตนเองมี

สัมพันธภาพกับเพื่อนอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.004 และคาความโดงเทากับ -.022 

โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมสวนใหญมีคะแนน

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนสูงกวาคาเฉลี่ย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจง

ที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคา

ความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.998 แสดงวา ตัวแปร

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีคาเฉล่ียเทากับ 68.507 ซึ่งเมื่อเทียบกับ

เกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมมีการรับรูวาตนเองมี

สัมพันธภาพกับครู อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ .000 และคาความโดงเทากับ -.016 

โดยมีคาความเบเปนศูนย หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมสวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับครูใกลเคียงหรือเทากับคาเฉล่ีย มีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงท่ีโดง

นอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบ

และความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 1.000 แสดงวา ตัวแปรสัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับครู มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู มีคาเฉล่ียเทากับ 89.248 ซึ่งเม่ือ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมมีการรับรูวา

ตนเองมีความสามารถในการเรียนรูอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.006  และคาความ

โดงเทากับ -.036 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุมรวม

สวนใหญมีคะแนนการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู สูงกวาคาเฉลี่ย และมีคาความ
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โดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 

0.988 แสดงวา ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีคาเฉล่ียเทากับ 94.214  ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ

ที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมมีการรับรูวาตนเองมีการ

กํากับตนเองทางการเรียนรู อยูในระดับสูง  และมีคาความเบเทากับ  .000  และคาความโดง

เทากับ -.006  โดยมีคาความเบเปนศูนย หมายความวา นักเรียนในกลุมรวมสวนใหญมีคะแนน

การกํากับตนเองทางการเรียนรู ใกลเคียงหรือเทากับคาเฉลี่ย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการ

แจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ

ของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.999 แสดงวา      

ตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 จากผลการวิเคราะหคาความเบ คาความโดง และผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของ

คาความเบและความโดง พบวา ตัวแปรที่ศึกษาทุกตัวมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  ผูวิจัยจึงทําการ

วิเคราะหความสัมพันธโครงสรางเชิงสาเหตุตอไป และเมื่อพิจารณาคารอยละของสัมประสิทธิ์การ

กระจาย  พบวา  ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง มีการกระจายของขอมูลสูงสูด 

โดยมีคาเทากับ  18.901   ซึ่งหมายความวา นักเรียนในกลุมรวมมีคะแนนสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับผูปกครองแตกตางกันมากที่สุด   และตัวแปรการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรมีการกระจายของขอมูลตํ่าสุด โดยมีคาเทากับ 12.407 ซึ่งหมายความวา นักเรียนใน

กลุมรวมมีคะแนนการเรียนรูอยางสรางสรรคแตกตางกันนอยที่สุด 
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ตาราง 8  คาเฉล่ีย(M) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน(SD) คารอยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย(%CV)  

คาตํ่าสุด(Min) คาสูงสุด(Max) คาความเบ(Skewness) คาความโดง(Kurtosis) และคา          

P-value ของไค-สแควร( 2χ )  ของตัวแปรที่ใชในการศึกษากลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทาง 

 

ตัวแปร M SD %CV Min Max Sk Ku 

 

P-value 

Of 2χ  

การเรียนรูอยางสรางสรรค 168.418 20.619 12.242 113.00 240.00 0.000 -0.010 0.998 

-สนใจใฝเรียนรู 41.438 5.850 14.117 23.00 60.00 -0.004 -0.040 0.997 

-จริยธรรมในการเรียนรู 41.932 5.974 14.246 19.00 60.00 -0.001 -0.018 0.999 

-การจัดการความรู 42.535 5.526 12.991 23.00 60.00 -0.001 -0.022 1.000 

-การนําไปใชประโยชน 42.509 6.509 15.312 23.00 60.00 -0.001 -0.021 1.000 

สัมพันธภาพกับผูปกครอง 72.754 13.109 18.018 34.00 96.00 -0.004 -0.028 0.999 

-นักเรียนปฏิบัติผูปกครอง 36.119 6.845 18.951 18.00 48.00 -0.008 -0.070 0.978 

-ผูปกครองปฏิบัตินักเรียน 36.628 6.826 18.636 16.00 48.00 -0.015 -0.076 0.968 

การสนับสนุนทางการเรียนรู 71.645 13.045 18.207 37.00 90.00 -0.008 -0.083 0.965 

-สนับสนุนอารมณ 24.450 5.103 20.871 10.00 30.00 -0.163 -0.436 0.032 

-สนับสนุนขอมูลขาวสาร 23.263 4.296 18.467 10.00 30.00 -0.040 -0.146 0.812 

-สนับสนุนสิ่งของบริการ 23.932 4.594 19.196 11.00 30.00 -0.079 -0.281 0.358 

การเปนแบบอยางการเรียนรู 43.993 7.446 16.925 23.00 60.00 -0.005 -0.030 0.999 

-แบบอยางรักการเรียนรู 22.494 4.157 18.480 10.00 30.00 -0.017 -0.081 0.960 

-แบบอยางจริยธรรมเรียนรู 21.499 3.838 17.851 10.00 30.00 -0.008 -0.043 0.995 

ความพรอมในการจัดการศึกษาฯ 111.516 19.070 17.100 58.00 150.00 -0.004 -0.029 0.999 

-ความพรอมหลักสูตร 23.764 4.358 18.338 9.00 30.00 -0.052 -0.176 0.710 

-ความพรอมผูสอน 44.056 8.375 19.009 14.00 60.00 -0.013 -0.055 0.986 

-ความพรอมสื่อการสอน 22.122 4.879 22.054 5.00 30.00 -0.081 -0.255 0.423 

-ความพรอมวัดและประเมิน 21.538 3.672 17.048 10.00 30.00 -0.011 -0.051 0.990 

สัมพันธภาพนักเรียนกับเพ่ือน 72.282 11.196 15.489 38.00 96.00 -0.002 -0.013 0.998 

-นักเรียนปฏิบัติตอเพ่ือน 36.109 5.898 16.333 16.00 48.00 -0.012 -0.037 0.993 

-เพ่ือนปฏิบัติตอนักเรียน 36.178 5.846 16.158 17.00 48.00 -0.016 -0.062 0.979 

สัมพันธภาพนักเรียนกับครู 69.959 11.302 16.155 33.00 96.00 -0.003 -0.019 0.999 

-นักเรียนปฏิบัติตอครู 34.572 5.882 17.013 16.00 48.00 -0.006 -0.033 0.998 

-ครูปฏิบัติตอนักเรียน 35.377 6.157 17.403 13.00 48.00 -0.015 -0.063 0.978 
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ตาราง 8  (ตอ) 
 

ตัวแปร M SD %CV Min Max Sk Ku 

 

P-value 

Of 2χ  

การรับรูความสามารถของตนฯ 90.793 13.308 14.657 51.00 120.00 -0.003 -0.019 0.999 

-การรับรูแสวงหา 23.129 3.738 16.161 11.00 30.00 -0.017 -0.061 0.978 

-การรับรูจริยธรรม 22.409 3.496 15.600 12.00 30.00 -0.020 -0.058 0.976 

-การรับรูการจัดการฯ 22.869 3.740 16.354 10.00 30.00 -0.047 -0.089 0.891 

-การรับรูการนําไปใช 22.387 3.715 16.594 10.00 30.00 -0.023 -0.063 0.969 

การกํากับตนเองทางการเรียนรู 95.075 14.582 15.337 56.00 130.00 -0.001 -0.012 0.998 

-กลวิธีทางการรูคิด 58.173 8.934 15.357 33.00 78.00 -0.001 -0.012 0.998 

-กํากับตนเอง 36.922 6.594 17.859 20.00 53.00 -0.002 -0.025 1.000 
 

 

 จากตาราง 8 เมื่อพิจารณาคาสถิติในแตละตัวแปร จะพบวา กลุมตัวอยางนักเรียน

โรงเรียนเฉพาะทาง มีคุณลักษณะของแตละตัวแปร ดังนี้ 
 ตัวแปรการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีคาเฉล่ียเทากับ 168.418  ซึ่งเมื่อเทียบกับ
เกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมี
ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ .000  และคาความ

โดงเทากับ -.010 โดยมีคาความเบเปนศูนย หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง
สวนใหญมีคะแนนการเรียนรูอยางสรางสรรคฯใกลเคียงหรือเทากับคาเฉลี่ย และมีคาความโดงเปน
ลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 
0.998 แสดงวา ตัวแปรการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  
 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีคาเฉลี่ยเทากับ 72.754  ซึ่งเมื่อเทียบ
กับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง มี
การรับรูวาตนเองมสีัมพันธภาพกับผูปกครองอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.004 และคา

ความโดงเทากับ -.028 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุม
โรงเรียนเฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพกับผูปกครองสูงกวาคาเฉลี่ย และมีคาความโดง
เปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 

0.999 แสดงวา ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  
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 ตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองมีคาเฉลี่ยเทากับ 71.645  ซึ่งเมื่อเทียบ

กับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง มี

การรับรูวาตนเองไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองอยูในระดับสูง และมีคาความเบ

เทากับ -.008  และคาความโดงเทากับ -.083  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) 

หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนการสนับสนุนทางการเรียนรู

จากผูปกครองสูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจก

แจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง 

พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.965 แสดงวา ตัวแปรการสนับสนุนทางการ

เรียนรูของผูปกครองมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  

 ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีคาเฉล่ียเทากับ 43.993  ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะ

ทางไดเห็นพฤติกรรมของผูปกครองที่เกี่ยวกับการเรียนรูอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ      

-.005 และคาความโดงเทากับ -.030 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา 

นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครองสูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงท่ีโดงนอยกวาการแจกแจง

ปกติ และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา 

คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.999 แสดงวา ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรู

ของผูปกครองมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  

 ตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯมีคาเฉล่ียเทากับ 111.516  ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะ

ทางมีการรับรูวาโรงเรียนมคีวามพรอมในการจัดการศึกษาฯอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ 

-.004  และคาความโดงเทากับ -.029  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา 

นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ  

สูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และ

เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา         

P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.999 แสดงวา ตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของ

โรงเรียนฯ มีการแจกแจงเปนโคงปกติ  
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 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีคาเฉล่ียเทากับ 72.282  ซึ่งเมื่อเทียบกับ

เกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมี   

การรับรูวาตนเองมีสัมพันธภาพกับเพื่อนอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.002  และคา

ความโดงเทากับ -.013  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุม

โรงเรียนเฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนสูงกวาคาเฉลี่ย และมี

คาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผล

การทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร

( 2χ ) เทากับ 0.998 แสดงวา ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีการแจกแจงเปน   

โคงปกติ 

 

 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีคาเฉลี่ยเทากับ 69.959  ซึ่งเมื่อเทียบกับ

เกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมีการ

รับรูวาตนเองมีสัมพันธภาพกับครู อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากบั -.003  และคาความโดง

เทากับ -.019 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียน

เฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู สูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความ

โดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 

0.999 แสดงวา ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 

 ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู มีคาเฉล่ียเทากับ 90.793  ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะ

ทางมีการรับรูวาตนเองมีความสามารถในการเรียนรู อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.003 

และคาความโดงเทากับ -.019 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียน

ในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู สูง

กวาคาเฉลี่ย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อ

พิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของ

ไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.999 แสดงวา ตัวแปรการรับรูความสามารถทางการเรียนรู มีการแจกแจง

เปนโคงปกติ 
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 ตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีคาเฉล่ียเทากับ 95.075  ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ

ที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมีการรับรูวา

ตนเองมีการกํากับตนเองทางการเรียนรู อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.001 และคา

ความโดงเทากับ -.012  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุม

โรงเรียนเฉพาะทางสวนใหญมีคะแนนการกํากับตนเองทางการเรียนรู สูงกวาคาเฉลี่ย และมีคา

ความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการ

ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) 

เทากับ 0.998 แสดงวา ตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 จากผลการวิเคราะหคาความเบ คาความโดง และผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของ

คาความเบและความโดง พบวา ตัวแปรที่ศึกษาทุกตัวมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  ผูวิจัยจึงทําการ

วิเคราะหความสัมพันธโครงสรางเชิงสาเหตุตอไป และเม่ือพิจารณาคารอยละของสัมประสิทธ์ิ    

การกระจาย พบวา ตัวแปรการสนับสนุนการเรียนรูจากผูปกครอง มีการกระจายของขอมูลสูงสูด 

โดยมีคาเทากับ 18.207 ซึ่งหมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมีคะแนนการ

สนับสนุนการเรียนรูจากผูปกครองคอนขางแตกตางกันมากที่สุด และตัวแปรการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีการกระจายของขอมูลตํ่าสุด โดยมีคาเทากับ 12.242 ซึ่งหมายความ

วา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมีคะแนนการเรียนรูอยางสรางสรรคแตกตางกันนอยที่สุด 
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ตาราง 9  คาเฉล่ีย(M) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน(SD) คารอยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย(%CV)  

คาตํ่าสุด(Min) คาสูงสุด(Max) คาความเบ(Skewness) คาความโดง(Kurtosis) และคา P-

value ของไค-สแควร( 2χ )  ของตัวแปรที่ใชในการศึกษากลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม 
 

ตัวแปร M SD %CV Min Max Sk Ku 

 

P-value 

Of 2χ  

การเรียนรูอยางสรางสรรค 164.838 20.592 12.492 84.00 240.00 0.000 -0.001 0.998 

-สนใจใฝเรียนรู 40.157 6.065 15.103 20.00 60.00 0.001 -0.010 0.998 

-จริยธรรมในการเรียนรู 41.596 5.701 13.705 20.00 60.00 0.002 -0.014 0.998 

-การจัดการความรู 41.786 5.316 12.721 20.00 60.00 0.001 -0.010 0.998 

-การนําไปใชประโยชน 41.299 6.385 15.460 23.00 60.00 0.001 -0.021 1.000 

สัมพันธภาพกับผูปกครอง 69.214 13.491 19.491 19.00 96.00 -0.003 -0.022 1.000 

-นักเรียนปฏิบัติผูปกครอง 34.772 6.907 19.863 11.00 48.00 -0.011 -0.062 0.982 

-ผูปกครองปฏิบัตินักเรียน 34.442 7.164 20.800 8.00 48.00 -0.004 -0.033 0.999 

การสนับสนุนทางการเรียนรู 68.017 12.828 18.859 20.00 90.00 -0.006 -0.045 0.995 

-สนับสนุนอารมณ 22.924 4.912 21.427 7.00 30.00 -0.064 -0.223 0.544 

-สนับสนุนขอมูลขาวสาร 22.489 4.266 18.969 700 30.00 -0.027 -0.092 0.931 

-สนับสนุนสิ่งของบริการ 22.603 4.644 20.545 6.00 30.00 -0.033 -0.140 0.835 

การเปนแบบอยางการเรียนรู 43.036 8.090 18.798 19.00 60.00 -0.003 -0.024 1.000 

-แบบอยางรักการเรียนรู 21.865 4.407 20.155 7.00 30.00 -0.019 -0.073 0.964 

-แบบอยางจริยธรรมเรียนรู 21.171 4.255 20.098 9.00 30.00 -0.012 -0.063 0.982 

ความพรอมในการจัดการศึกษาฯ 106.724 17.941 16.810 47.00 150.00 -0.002 -0.020 0.999 

-ความพรอมหลักสูตร 22.330 4.141 18.544 11.00 30.00 -0.024 -0.109 0.910 

-ความพรอมผูสอน 43.097 8.085 18.760 12.00 60.00 -0.007 -0.032 0.998 

-ความพรอมสื่อการสอน 20.487 4.398 21.467 5.00 30.00 -0.013 -0.052 0.987 

-ความพรอมวัดและประเมิน 20.810 3.693 17.746 5.00 30.00 -0.009 -0.030 0.997 

สัมพันธภาพนักเรียนกับเพ่ือน 71.328 12.507 17.534 37.00 95.00 -0.004 -0.029 0.999 

-นักเรียนปฏิบัติตอเพ่ือน 35.710 6.495 18.188 18.00 48.00 -0.009 -0.069 0.978 

-เพ่ือนปฏิบัติตอนักเรียน 35.618 6.560 18.417 16.00 48.00 -0.016 -0.079 0.962 

 สัมพันธภาพนักเรียนกับครู 67.090 11.085 16.522 37.00 96.00 0.001 -0.020 1.000 

-นักเรียนปฏิบัติตอครู 33.162 6.036 18.201 16.00 48.00 -0.001 -0.016 0.999 

-ครูปฏิบัติตอนักเรียน 33.929 5.798 17.088 13.00 47.00 -0.011 -0.037 0.994 
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ตาราง 9   (ตอ) 

 

ตัวแปร M SD %CV Min Max Sk Ku 

P-value 

Of 2χ  

การรับรูความสามารถของตนฯ 87.739 14.232 16.220 49.00 120.00 -0.008 -0.050 0.992 

-การรับรูแสวงหา 22.587 3.901 17.271 10.00 30.00 -0.022 -0.102 0.925 

-การรับรูจริยธรรม 21.884 3.715 16.975 11.00 30.00 -0.015 -0.091 0.948 

-การรับรูการจัดการฯ 21.917 3.964 18.086 9.00 30.00 -0.030 -0.078 0.940 

-การรับรูการนําไปใช 21.352 4.001 18.738 9.00 30.00 -0.017 -0.068 0.971 

การกํากับตนเองทางการเรียนรู 93.373 15.605 16.712 49.00 132.00 -0.001 -0.014 0.999 

-กลวิธีทางการรูคิด 56.976 9.545 16.752 30.00 78.00 -0.001 -0.022 1.000 

-กํากับตนเอง 36.397 6.707 18.427 18.00 54.00 -0.002 -0.014 0.999 

 

 จากตาราง  9  เมื่อพิจารณาคาสถิติในแตละตัวแปร จะพบวา กลุมตัวอยางนักเรียน
โรงเรียนเรียนรวม  มีคุณลักษณะของแตละตัวแปร ดังนี้ 
 ตัวแปรการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีคาเฉล่ียเทากับ 164.838  ซึ่งเมื่อ
เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม 
มีลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ .000  และคาความ
โดงเทากับ -.001  โดยมีคาความเบเปนศูนย หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวมสวน
ใหญมีคะแนนการเรียนรูอยางสรางสรรคฯเทากับคาเฉลี่ย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจก
แจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติเล็กนอย และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทาง

สถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.998 แสดงวา 
ตัวแปรลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 
 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีคาเฉลี่ยเทากับ 69.214  ซึ่งเมื่อเทียบ
กับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม มีการ
รับรูวาตนเองมีสัมพันธภาพกับผูปกครองอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.003 และคา
ความโดงเทากับ -.022 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุม
โรงเรียนเรียนรวมสวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพกับผูปกครองสูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดง
เปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 
1.000 แสดงวา ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 



 142

 ตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองมีคาเฉลี่ยเทากับ 68.017 ซึ่งเมื่อเทียบ

กับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง  หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม มี

การรับรูวาตนเองไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองอยูในระดับสูง  และมีคาความเบ

เทากับ -.006  และคาความโดงเทากับ -.045  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) 

หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม สวนใหญมีคะแนนการสนับสนุนทางการเรียนรู

จากผูปกครองสูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจก

แจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง 

พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.995 แสดงวา ตัวแปรการสนับสนุนทางการ

เรียนรูของผูปกครอง มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีคาเฉล่ียเทากับ 43.036 ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม

ไดเห็นพฤติกรรมของผูปกครองที่เกี่ยวกับการเรียนรูอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.003  

และคาความโดงเทากับ -.024  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียน

ในกลุมโรงเรียนเรียนรวมสวนใหญมีคะแนนการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองสูงกวา

คาเฉลี่ย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อ

พิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value 

ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 1.000 แสดงวา ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง 

มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯมีคาเฉล่ียเทากับ 106.724  ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม

มีการรับรูวาโรงเรียนมีความพรอมในการจัดการศึกษาฯอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ      

-.002 และคาความโดงเทากับ -.002 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา 

นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวมสวนใหญมีคะแนนความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ 

สูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และ

เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-

value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.999 แสดงวา ตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของ

โรงเรียนฯ มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 
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 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีคาเฉล่ียเทากับ 71.328  ซึ่งเมื่อเทียบกับ

เกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวมมีการรับรู

วาตนเองมีสัมพันธภาพกับเพื่อนอยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากบั -.004  และคาความโดง

เทากับ -.029  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียน

เรียนรวมสวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนสูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความ

โดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 

0.999 แสดงวา ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีคาเฉลี่ยเทากับ 67.090  ซึ่งเมื่อเทียบกับ

เกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวมมีการรับรู

วาตนเองมีสัมพันธภาพกับครู อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ .001 และคาความโดง

เทากับ -.020  โดยมีคาความเบเปนบวก(เบขวาเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียน

เรียนรวมสวนใหญมีคะแนนสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู ตํ่ากวาคาเฉลี่ย และมีคาความโดง

เปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 

1.000 แสดงวา ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู มีคาเฉล่ียเทากับ 87.739  ซึ่งเมื่อ

เทียบกับเกณฑที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม

มีการรับรูวาตนเองมีความสามารถในการเรียนรู อยูในระดับสูง  และมีคาความเบเทากับ -.008 

และคาความโดงเทากับ -.050 โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียน

ในกลุมโรงเรียนเรียนรวมสวนใหญมีคะแนนการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู        

สูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความโดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และ

เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา         

P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 0.992 แสดงวา ตัวแปรการรับรูความสามารถทางการเรียนรู 

มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 ตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีคาเฉล่ียเทากับ 93.373  ซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑ

ที่ไดกําหนดไวมีคาอยูในระดับสูง หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวมมีการรับรูวา

ตนเองมีการกํากับตนเองทางการเรียนรู อยูในระดับสูง และมีคาความเบเทากับ -.001 และคา

ความโดงเทากับ -.014  โดยมีคาความเบเปนลบ(เบซายเล็กนอย) หมายความวา นักเรียนในกลุม

โรงเรียนเรียนรวมสวนใหญมีคะแนนการกํากับตนเองทางการเรียนรู สูงกวาคาเฉล่ีย และมีคาความ
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โดงเปนลบ คือ มีการแจกแจงที่โดงนอยกวาการแจกแจงปกติ และเม่ือพิจารณาจากผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาความเบและความโดง พบวา คา P-value ของไค-สแควร( 2χ ) เทากับ 

0.999 แสดงวา ตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีการแจกแจงเปนโคงปกติ 

 จากผลการวิเคราะหคาความเบ คาความโดง และผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของ

คาความเบและความโดง พบวา ตัวแปรที่ศึกษาทุกตัวมีการแจกแจงเปนโคงปกติ  ผูวิจัยจึงทําการ

วิเคราะหความสัมพันธโครงสรางเชิงสาเหตุตอไป และเม่ือพิจารณาคารอยละของสัมประสิทธ์ิ    

การกระจาย  พบวา  ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง มีการกระจายของขอมูล  

สูงสูด โดยมีคาเทากับ  19.491   ซึ่งหมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวม มีคะแนน

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง คอนขางแตกตางกันมากที่สุด  และตัวแปรการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีการกระจายของขอมูลตํ่าสุด โดยมีคาเทากับ 12.492 ซึ่ง

หมายความวา นักเรียนในกลุมโรงเรียนเรียนรวมมีคะแนนการเรียนรูอยางสรางสรรคแตกตางกัน

นอยที่สุด 
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ตาราง 10 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษาในกลุมรวม 
 

ตัวแปร
สังเกต 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 

LEAAT 1                         

LEAMO .664** 1                        

LEAKM .667** .662** 1                       

LEAAP .719** .644** .705** 1                      

REFMCP .567** .575** .573** .612** 1                     

REFMPC .644** .615** .597** .683** .793** 1                    

SUPEM .585** .577** .604** .643** .809** .795** 1                   

SUPIN .584** .574** .604** .663** .740** .717** .735** 1                  

SUPMA .575** .561** .596** .635** .743** .710** .725** .838** 1                 

MODLO .641** .636** .602** .677** .665** .726** .696** .727** .717** 1                

MODMO .651** .703** .640** .682** .592** .675** .649** .655** .620** .740** 1               

REDCU .516** .529** .541** .591** .600** .583** .635** .593** .617** .586** .546** 1              

REDTE .524** .533** .510** .551** .507** .537** .520** .544** .543** .543** .529** .732** 1             

REDME .415** .424** .404** .426** .427** .419** .415** .451** .445** .429** .416** .640** .751** 1            

REDEV .487** .497** .463** .531** .503** .539** .503** .496** .513** .511** .503** .639** .740** .662** 1           

REFRCF .673** .637** .651** .731** .635** .667** .642** .697** .678** .674** .655** .653** .608** .487** .582** 1          

REFRFC .597** .608** .603** .653** .608** .619** .617** .623** .648** .629** .610** .689** .709** .590** .710** .759** 1         

RETCT .526** .576** .578** .633** .597** .615** .627** .654** .633** .642** .583** .603** .541** .425** .484** .692** .663** 1        

RETTC .519** .537** .563** .613** .592** .619** .646** .656** .645** .608** .553** .590** .507** .424** .473** .668** .630** .829** 1       

EFFSE .654** .603** .611** .674** .619** .675** .648** .622** .625** .641** .632** .569** .515** .452** .526** .651** .601** .604** .633** 1      

EFFMR .639** .658** .623** .655** .572** .636** .598** .543** .543** .600** .635** .504** .495** .392** .529** .631** .594** .559** .549** .766** 1     

EFFKM .654** .605** .667** .675** .583** .638** .601** .581** .570** .612** .630** .535** .505** .437** .517** .672** .613** .581** .609** .789** .794** 1    

EFFAP .679** .581** .598** .727** .567** .623** .593** .571** .547** .624** .614** .544** .512** .442** .528** .663** .606** .581** .584** .751** .753** .778** 1   

REGCO .697** .644** .691** .722** .637** .701** .682** .675** .644** .689** .679** .610** .571** .457** .581** .720** .668** .663** .680** .786** .735** .791** .751** 1  

REGRE .731** .693** .698** .744** .552** .657** .590** .623** .585** .651** .703** .524** .526** .397** .521** .688** .620** .594** .589** .699** .702** .717** .725** .805** 1 

 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 145 
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 จากตาราง 10 พบวา ตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษาในกลุมตัวอยางรวม ทุกคูมี

ความสัมพันธกันทางบวก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ(r) 

อยูระหวาง .392 ถึง .838 แสดงใหเห็นวาลักษณะความสัมพันธของตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษา

เปนความสัมพันธเชิงเสนตรง และเมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรซึ่ง Kline 

(2005:  56) ไดกลาวถึงวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตที่มีคาสูงกวา .85 จะเกิด

ปญหาการรวมเสนตรงพหุ(Multicollinearity) แตตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางตัแปรสังเกตไมเกิน .85 จึงอาจกลาวไดวาไมมีปญหาภาวะรวมเสนตรงพหุ



 147

 ตาราง 11 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษาในกลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทาง 

 

 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ตัวแปร
สังเกต 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 

LEAAT 1                         

LEAMO .664** 1                        

LEAKM .659** .644** 1                       

LEAAP .700** .612** .685** 1                      

REFMCP .562** .558** .561** .597** 1                     

REFMPC .635** .579** .571** .644** .787** 1                    

SUPEM .616** .557** .589** .633** .818** .804** 1                   

SUPIN .593** .551** .560** .636** .730** .693** .716** 1                  

SUPMA .585** .580** .585** .613** .752** .706** .706** .836** 1                 

MODLO .637** .638** .606** .651** .671** .715** .717** .734** .722** 1                

MODMO .649** .698** .647** .665** .568** .635** .628** .608** .584** .734** 1               

REDCU .514** .497** .531** .552** .607** .553** .658** .580** .636** .559** .482** 1              

REDTE .506** .512** .505** .522** .500** .497** .526** .530** .585** .507** .490** .731** 1             

REDME .385** .394** .379** .390** .436** .384** .435** .448** .469** .385** .358** .699** .768** 1            

REDEV .458** .501** .444** .500** .499** .505** .538** .471** .536** .497** .496** .663** .733** .658** 1           

REFRCF .637** .611** .622** .702** .618** .647** .658** .688** .680** .660** .627** .637** .608** .514** .578** 1          

REFRFC .553** .597** .605** .632** .607** .596** .642** .621** .665** .613** .579** .687** .682** .585** .674** .758** 1         

RETCT .523** .568** .589** .600** .545** .559** .611** .603** .626** .630** .572** .607** .538** .469** .517** .696** .698** 1        

RETTC .511** .526** .578** .590** .556** .560** .621** .625** .640** .580** .529** .604** .517** .497** .505** .688** .655** .821** 1       

EFFSE .655** .596** .594** .631** .645** .652** .663** .616** .631** .633** .592** .593** .517** .490** .536** .648** .597** .593** .643** 1      

EFFMR .623** .648** .611** .618** .591** .639** .617** .533** .561** .626** .660** .516** .489** .406** .538** .594** .589** .525** .523** .768** 1     

EFFKM .636** .595** .659** .640** .615** .611** .624** .581** .588** .602** .627** .552** .519** .476** .521** .652** .617** .575** .605** .779** .786** 1    

EFFAP .669** .572** .573** .709** .579** .595** .612** .563** .551** .611** .610** .542** .485** .419** .512** .654** .605** .567** .586** .743** .734** .755** 1   

REGCO .693** .625** .673** .681** .626** .671** .686** .652** .653** .692** .679** .605** .575** .490** .577** .702** .656** .653** .677** .789** .726** .758** .744** 1  

REGRE .721** .689** .668** .695** .530** .610** .580** .592** .567** .629** .712** .483** .469** .345** .471** .652** .581** .576** .562** .648** .655** .637** .671** .767** 1 

147 
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 จากตาราง  11 พบวา ตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษาในกลุมตัวอยางโรงเรียนเฉพาะทาง 

ทุกคูมีความสัมพันธกันทางบวก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ(r) อยูระหวาง .358  ถึง .836 แสดงใหเห็นวาลักษณะความสัมพันธของตัวแปรสังเกตที่

ใชในการศึกษาเปนความสัมพันธเชิงเสนตรง และเม่ือพิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัว

แปรซึ่ง Kline (2005: 56) ไดกลาวถึงวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตที่มีคา   

สูงกวา .85 จะเกิดปญหาการรวมเสนตรงพหุ(Multicollinearity) แตตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษา

คร้ังนี้มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไมเกิน .85 จึงอาจกลาวไดวาไมมีปญหา

ภาวะรวมเสนตรงพหุ 
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ตาราง 12  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษาในกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม 
 

ตัวแปร
สังเกต 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 

LEAAT 1                         

LEAMO .666** 1                        

LEAKM .672** .680** 1                       

LEAAP .732** .679** .722** 1                      

REFMCP .559** .599** .581** .618** 1                     

REFMPC .646** .654** .619** .716** .797** 1                    

SUPEM .544** .602** .615** .645** .793** .784** 1                   

SUPIN .566** .598** .643** .683** .745** .736** .748** 1                  

SUPMA .555** .549** .603** .650** .723** .709** .731** .838** 1                 

MODLO .640** .636** .595** .698** .658** .734** .674** .717** .712** 1                

MODMO .654** .711** .636** .700** .619** .711** .672** .697** .653** .744** 1               

REDCU .504** .570** .545** .622** .572** .605** .595** .596** .579** .609** .610** 1              

REDTE .538** .555** .510** .578** .509** .574** .510** .554** .500** .575** .565** .736** 1             

REDME .426** .463** .422** .449** .385** .442** .366** .438** .391** .466** .477** .550** .738** 1            

REDEV .504** .494** .477** .552** .493** .564** .455** .510** .479** .518** .509** .606** .747** .660** 1           

REFRCF .699** .667** .676** .753** .640** .679** .616** .698** .665** .684** .681** .658** .605** .440** .577** 1          

REFRFC .631** .623** .596** .668** .594** .636** .580** .617** .620** .643** .643** .680** .736** .580** .741** .755** 1         

RETCT .530** .586** .568** .665** .651** .666** .645** .701** .645** .651** .592** .609** .545** .388** .455** .691** .637** 1        

RETTC .524** .550** .551** .634** .628** .672** .670** .684** .653** .630** .570** .584** .499** .356** .445** .653** .612** .835** 1       

EFFSE .650** .610** .624** .711** .591** .694** .631** .624** .617** .645** .665** .541** .510** .405** .510** .650** .601** .613** .624** 1      

EFFMR .649** .670** .632** .687** .550** .629** .576** .547** .520** .574** .614** .486** .498** .368** .515** .659** .595** .585** .568** .762** 1     

EFFKM .661** .619** .672** .703** .539** .656** .567** .573** .540** .616** .633** .502** .488** .376** .502** .680** .600** .588** .612** .797** .800** 1    

EFFAP .679** .594** .620** .739** .540** .642** .562** .569** .526** .630** .619** .528** .533** .442** .532** .662** .597** .595** .582** .757** .767** .790** 1   

REGCO .697** .664** .706** .758** .647** .726** .678** .694** .634** .683** .677** .616** .565** .421** .580** .734** .679** .671** .682** .782** .740** .819** .756** 1  

REGRE .742** .698** .727** .793** .577** .702** .602** .651** .605** .669** .696** .569** .581** .454** .567** .723** .661** .609** .611** .746** .743** .792** .776** .839** 1 
 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 149 
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 จากตาราง 12 พบวา ตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษาในกลุมตัวอยางโรงเรียนเรียนรวม 

ทุกคูมีความสัมพันธกันทางบวก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ(r) อยูระหวาง .366 ถึง .839 แสดงใหเห็นวาลักษณะความสัมพันธของตัวแปรสังเกตที่

ใชในการศึกษาเปนความสัมพันธเชิงเสนตรง  และเมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง

ตัวแปรซ่ึง Kline (2005: 56) ไดกลาวถึงวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตที่มีคา

สูงกวา .85 จะเกิดปญหาการรวมเสนตรงพหุ(Multicollinearity) ตอตัวแปรสังเกตที่ใชในการศึกษา

คร้ังนี้มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไมเกิน.85 จึงอาจกลาวไดวาไมมีปญหา

ภาวะรวมเสนตรงพหุ 
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ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะหขอมูลตามสมมติฐาน  มีดังนี้ 
 ผลการวิเคราะหขอมูลตามสมมติฐานการวิจัยทั้ง 11 ขอ  ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะห

ขอมูลออกเปน 4  สวน  โดยสวนแรก : เปนผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัด   

ตัวแปรลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ตามสมมติฐานการวิจัยขอที่ 1 ผลการ

วิเคราะหดังแสดงในตาราง  13-14  สวนที่สอง : เปนผลการวิเคราะหโครงสรางความสัมพันธเชิง

สาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ตามสมมติฐานการวิจัยขอที่ 2-9 ผลการวิเคราะหดังแสดงในตาราง 15 และ

ภาพประกอบ 5  สวนที่สาม : เปนผลการเปรียบเทียบรูปแบบของแบบจําลองโครงสราง

ความสัมพันธเชิงสาเหตุการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตร จําแนกตามประเภทโรงเรียน ตามสมมติฐานการวิจัยขอที่ 10 ผลการ

วิเคราะห ดังแสดงในตาราง  16 และสวนที่สี่ : เปนผลการเปรียบเทียบผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝง

การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  การกํากับตนเองทางการเรียนรู  และการเรียนรู   

อยางสรางสรรคฯ จําแนกตามประเภทโรงเรียน ตามสมมติฐานการวิจัยขอที่ 11 ผลการวิเคราะห          

ดังแสดงในตาราง 17    
 
 3.1  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดตัวแปรลักษณะ      
การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงองคประกอบใชการวิเคราะหองคประกอบเชงิยนืยนั

อันดับหนึ่ง  เพื่อแสดงความเที่ยงตรงเชิงองคประกอบวาขอความทั้ง 40 ขอ สามารถแบง

องคประกอบได 4 องคประกอบที่มีความเที่ยงตรงเชิงลูเขาหรือไม นอกจากนี้มีการวิเคราะห

องคประกอบยืนยันอันดับสอง เพื่อแสดงความเที่ยงตรงเชิงอันดับสองวาองคประกอบอันดับหนึ่ง

ทั้ง 4 องคประกอบสามารถรวมกันเปนองคประกอบเดียวไดอยางมีความเที่ยงตรงหรือไม          

โดยคํานวณหาคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน

(Standard Error: SE) ตลอดจนทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ(t-Values) ของคาน้ําหนักองคประกอบ  

และคาความเช่ือมั่นของการวัดขอมูล (Coefficient of Determination: R2) ของคะแนนแตละ

ตัวช้ีวัด และคาดัชนีความเหมาะสมพอดีของโมเดล  ผลการวิเคราะหขอมูล ดังแสดงในตาราง 13-

14  และภาพประกอบ 3-4 ดังนี้  

  3.1.1  การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่ง(A Confirmatory Factor 

Analysis: The First Order)   

 



 152

  การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงองคประกอบใชการวิเคราะหองคประกอบเชิง

ยืนยันอันดับหนึ่ง  เพื่อแสดงความเที่ยงตรงเชิงองคประกอบวาขอความทั้ง 40 ขอ สามารถแบง

องคประกอบได 4 องคประกอบที่มีความเที่ยงตรงเชิงลูเขาหรือไม  ดวยการวิเคราะหเพื่อยืนยัน

องคประกอบอันดับท่ีหนึ่งของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ  โดยคํานวณหาคาน้ําหนัก

องคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน (Standard Error: SE) 

ตลอดจนทดสอบนัยสาคัญทางสถิติ (t Values) ของคาน้ําหนักองคประกอบ พรอมทั้งคาความ

เช่ือมั่นของการวัดขอมูล(Coefficient of Determination: R2) ของคะแนนแตละตัวช้ีวัด และหาคา

ดัชนีความเหมาะสมพอดีของโมเดล (Goodness of Fit Indices) แตละดานกับขอมูลเชิงประจักษ 

ดังแสดงในตาราง 13  และภาพประกอบ 3   ดังนี้ 
 

ตาราง  13  คาน้าํหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน(SE) 

คาการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ(t) และคาสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยนืยนัอันดับหนึง่ 
 

ขอ องคประกอบอันดับหนึ่ง น้ําหนัก
องคประกอบ
มาตรฐาน 

SE t R2 

1 Learn1_1 0.58 0.03 16.78** 0.33 

2 Learn1_2 0.58 0.03 16.97** 0.34 

3 Learn1_3 0.55 0.03 16.91** 0.31 

4 Learn1_4 0.49 0.03 13.98** 0.24 

5 Learn1_5 0.58 0.03 16.82** 0.33 

6 Learn1_6 0.51 0.03 14.62** 0.26 

7 Learn1_7 0.33 0.04 9.22** 0.11 

8 Learn1_8 0.56 0.03 16.25** 0.31 

9 Learn1_9 0.54 0.04 15.70** 0.29 

10 Learn1_10 0.57 0.03 16.61** 0.32 

11 Learn2_11 0.50 0.03 13.98** 0.25 

12 Learn2_12 0.56 0.03 16.17** 0.31 

13 Learn2_13 0.58 0.03 16.69** 0.33 
 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ตาราง  13  (ตอ)  

 

ขอ องคประกอบอันดับหนึ่ง น้ําหนัก
องคประกอบ
มาตรฐาน 

SE t R2 

14 Learn2_14 0.48 0.04 13.53** 0.23 
15 Learn2_15 0.59 0.03 17.14** 0.35 
16 Learn2_16 0.57 0.03 16.54** 0.33 
17 Learn2_17 0.41 0.05 11.31** 0.17 
18 Learn2_18 0.33 0.05 9.06** 0.11 
19 Learn2_19 0.58 0.03 16.80** 0.34 
20 Learn2_20 0.52 0.03 14.81** 0.27 
21 Learn3_21 0.57 0.03 16.73** 0.33 
22 Learn3_22 0.64 0.03 19.26** 0.40 
23 Learn3_23 0.40 0.04 11.04** 0.16 
24 Learn3_24 0.66 0.03 19.93** 0.43 
25 Learn3_25 0.66 0.03 19.34** 0.43 
26 Learn3_26 0.67 0.03 20.39** 0.45 
27 Learn3_27 0.68 0.03 20.92** 0.46 
28 Learn3_28 0.66 0.03 20.22** 0.43 
29 Learn3_29 0.33 0.03 9.04** 0.11 
30 Learn3_30 0.30 0.03 8.44** 0.09 
31 Learn4_31 0.63 0.03 19.29** 0.40 
32 Learn4_32 0.60 0.03 17.67** 0.35 
33 Learn4_33 0.60 0.03 17.96** 0.36 
34 Learn4_34 0.63 0.03 19.12** 0.40 
35 Learn4_35 0.58 0.03 17.29** 0.34 
36 Learn4_36 0.42 0.04 11.94** 0.18 
37 Learn4_37 0.57 0.03 17.11** 0.33 
38 Learn4_38 0.48 0.04 13.70** 0.23 
39 Learn4_39 0.58 0.05 17.15** 0.34 
40 Learn4_40 0.60 0.04 17.73** 0.36 
 

 **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากตาราง  13  พบวา ผลการวิเคราะหดัชนีความสอดคลองกลมกลืนของโมเดล

องคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา มีคาไค-สแควร(χ2) มีคาเทากับ 

1088.99 ,    df = 634 (p = 0.0),  χ2/ df = 1.71,  GFI = 0.94,  AGFI = 0.92, RMSEA = 0.03,            

SRMR = 0.04, CFI =.99  เมื่อพิจารณาคาดัชนีเหลานี้กับเกณฑความกลมกลืนของโมเดลกับ

ขอมูลเชิงประจักษ พบวา แมคาไค-สแควรมีนัยสําคัญทางสถิติ แตอัตราสวนระหวางคาไค-สแควร

กับองศาอิสระตํ่ากวา 2.00 ซึ่งอยูในเกณฑที่รับได และเม่ือพิจารณาคาดัชนี GFI,  AGFI, RMSEA, 

SRMR และCFI ดัชนีทุกคาผานเกณฑที่บงบอกไดวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

สรุปไดวาโมเดลองคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร ประกอบดวยขอคําถาม 40 ขอ  แบงไดเปน 4 องคประกอบ คือ การสนใจใฝเรียนรู  

จริยธรรมในการเรียนรู   การจัดการขอมูลความรู และการนําไปใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน   

 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งของลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร  จากคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน คาความคลาด

เคล่ือนมาตรฐาน(Standard Error: SE) การทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ(t-Values) ของคาน้ําหนัก

องคประกอบ และคา R2 ของตัวช้ีวัดของแตละองคประกอบ ทั้ง 40 ตัว ผลการวิเคราะห  พบวา คา

น้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐานของตัวช้ีวัดทั้ง 40 ตัว มีคาน้ําหนักองคประกอบ

ต้ังแต.30 - .68  โดยตัวช้ีวัดทั้ง10 ตัว(Learn1_1 ถึง Learn1_10) ขององคประกอบที่1 คือ การ

สนใจใฝเรียนรู มีคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน ต้ังแต .33 - .58 ตัวช้ีวัดทั้ง 10 ตัว

(Learn2_11 ถึง  Learn2_20) ขององคประกอบที่ 2 คือ จริยธรรมในการเรียนรู มีคาน้ําหนัก

องคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน ต้ังแต .33 - .58 ตัวชี้วัดทั้ง 10 ตัว(Learn3_21 ถึง Learn3_30) 

ขององคประกอบที่ 3 คือ การจัดการขอมูลความรู มีคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนน

มาตรฐาน ต้ังแต .30 - .68 และตัวช้ีวัดทั้ง 10 ตัว(Learn4_31 ถึง Learn4_40)  ขององคประกอบที่ 

4 คือ การนําความรูไปใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน มีคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนน

มาตรฐาน  ต้ังแต .42 - .63 คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน(Standard Error: SE) ของตัวช้ีวัดทั้ง 

40 ตัว ของ  4 องคประกอบ มีคาต้ังแต .03-.05  สวนผลการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของคา

น้ําหนักองคประกอบของขอคําถามทั้ง 40 ขอ  มีคา t ต้ังแต 8.44 - 20.92 โดยมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01   สวนคา R2 ชึ่งเปนคาที่บงบอกถึงความเชื่อมั่นของขอคําถาม พบวา ในองคประกอบที่ 1  

การสนใจใฝเรียนรู มีคา R2 อยูระหวาง .11 - .34    องคประกอบที่ 2 จริยธรรมในการเรียนรู มีคา R2 อยู

ระหวาง .11 - .35 องคประกอบที่ 3 การจัดการขอมูลความรู มีคา R2 อยูระหวาง .09 - .46 และ

องคประกอบที่ 4 การนําความรูไปใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน มีคา R2อยูระหวาง .18 - .40   
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 การแสดงผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งขององคประกอบลักษณะ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร  

ดังแสดงในภาพประกอบ 3
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ภาพประกอบ 3  โมเดลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับหน่ึงขององคประกอบลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ 

Learn 2 

Learn 3 

Learn 4 

Learn 5 

Learn 6 

Learn 7 

Learn 8 

Learn 9 

Learn 10 

Learn 11 

Learn 12 

Learn 13 

Learn 14 

Learn 15 

Learn 16 

Learn 17 

Learn 18 

Learn 19 

Learn 20 

Learn 21 

Learn 22 

Learn 23 

Learn 24 

Learn 25 

Learn 26 

Learn 27 

Learn 28 

Learn 29 

Learn 30 

Learn 31 

Learn 32 

Learn 33 

Learn 34 

Learn 35 

Learn 36 

Learn 37 

Learn 38 

Learn 39 

Learn 40 

สนใจใฝเรียนรู 

จริยธรรม 

การเรียนรู 

การจัดการ

ขอมูลความรู 

การนําไปใช

พัฒนา 

.58 

.58 

.55 

.49 

.58 

.51 

.33 

.56 

.54 

.57 

.50 

.56 

.58 

.48 

.59 

.57 

.41 

.33 

.58 

.52 

.57 

.64 

.40 

.66 

.66 

.67 

.68 

.66 

.33 

.30 

.63 

.60 

.60 

.63 

.58 

.42 

.57 

.48 

.58 

.60 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

.85 

.85 

.85 

.85 

.82 

.89 

Learn 1 



 157

  3.1.2 การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสอง(A Confirmatory Factor Analysis: 

The Second Order)   

           การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงองคประกอบใชการวิเคราะหองคประกอบเชิง

ยืนยันอันดับสอง เพื่อแสดงความเที่ยงตรงเชิงอันดับสองวาองคประกอบอันดับหนึ่ง ทั้ง 4 องคประกอบ

สามารถรวมกันเปนองคประกอบเดียวไดอยางมีความเที่ยงตรงหรือไม โดยคํานวณหาคาน้ําหนัก

องคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน (Standard Error: SE) ตลอดจน

ทดสอบนัยสาคัญทางสถิติ (t Values) ของคาน้ําหนักองคประกอบ พรอมทั้งคาความเชื่อมั่นของ

การวัดขอมูล (Coefficient of Determination: R2) ของคะแนนแตละตัวช้ีวัด และหาคาดัชนีความ

เหมาะสมพอดีของโมเดล (Goodness of Fit Indices) แตละดานกับขอมูลเชิงประจักษ ผลการ

วิเคราะหขอมูล ดังแสดงในตาราง 14  และภาพประกอบ  4 ดังนี้ 
 
ตาราง  14  คาน้าํหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน  คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน(SE) 

คาการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ(t)และคาสัมประสิทธิค์วามเชื่อมัน่ของการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยนืยนัอันดับสอง 
 

องคประกอบการเรียนรู 

อยางสรางสรรรคฯ 

น้ําหนัก

องคประกอบ

มาตรฐาน 

SE t R2 

1 การสนใจใฝเรียนรู 0.94 .06 16.18** .89 

2 จริยธรรมในการเรียนรู 0.91 .07 13.46** .82 

3 การจัดการขอมูลความรู 0.92 .06 15.96** .84 

4 การนาํความรูไปใชและพัฒนาใหเกิด

ประโยชน 

0.93 .05 18.20** .86 

คาไค-สแควร(χ2) =1093.44 , df = 636 ,  p = 0.00  

GFI = 0.94,   AGFI = 0.92,   RMSEA = 0.03,   SRMR =  0.04,  CFI =.99   

 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 14 พบวา ผลการวิเคราะหดัชนีความสอดคลองกลมกลืนของโมเดล

องคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา มีคาไค-สแควร(χ2) มีคาเทากับ 

1093.44, df = 636 (p = 0.0),  χ2/ df = 1.71, GFI = 0.94, AGFI = 0.92, RMSEA = 0.03,            
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SRMR = 0.04, CFI =.99  เม่ือพิจารณาคาดัชนีเหลานี้กับเกณฑความกลมกลืนของโมเดลกับ

ขอมูลเชิงประจักษ พบวา แมคาไค-สแควรมีนัยสําคัญทางสถิติ แตอัตราสวนระหวางคาไค-สแควร

กับองศาอิสระตํ่ากวา 2.00 ซึ่งอยูในเกณฑที่รับได และเม่ือพิจารณาคาดัชนี GFI,  AGFI, RMSEA, 

SRMR และCFI ดัชนีทุกคาผานเกณฑที่บงบอกไดวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

สรุปไดวาโมเดลองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   

 

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร  จากคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน  คาความคลาดเคล่ือน

มาตรฐาน(Standard Error: SE) การทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ(t-Values) ของคาน้ําหนัก

องคประกอบ และคา R2 ของตัวชี้วัดของแตละองคประกอบ ทั้ง 4 องคประกอบ ผลการวิเคราะห  

พบวา คาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐานขององคประกอบที่1 คือ การสนใจใฝเรียนรู 

มีคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน  เทากับ .94  องคประกอบที่ 2 คือ จริยธรรมใน

การเรียนรู มีคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน เทากับ .91 องคประกอบที่ 3 คือ การ

จัดการความรู มีคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .92 และองคประกอบที่ 4 

คือการนําความรูไปใช มีคาน้ําหนักองคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐาน เทากับ .93 คาความคลาดเคล่ือน

มาตรฐาน(Standard Error: SE) ของ 4 องคประกอบ มีคาตั้งแต .05-.07 สวนผลการทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติของคาน้ําหนักองคประกอบของ 4 องคประกอบ  มีคา t ต้ังแต 13.46 - 18.20 

โดยมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนคา R2  ชึ่งเปนคาที่บงบอกถึงความเชื่อมั่นขององคประกอบ 

พบวา ในองคประกอบที่ 1 การสนใจใฝเรียนรู มีคา R2  เทากับ .89 องคประกอบที่ 2 จริยธรรมใน

การเรียนรู มีคา R2 เทากับ .82 องคประกอบที่ 3 การจัดการความรู มีคา R2 เทากับ .84  และ

องคประกอบที่ 4 การนําความรูไปใช มีคา R2 เทากับ .86   

 

 การแสดงผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองขององคประกอบลักษณะ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 

ดังแสดงในภาพประกอบ 4 
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ภาพประกอบ 4  โมเดลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองขององคประกอบลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ 

Learn 2 

Learn 3 

Learn 4 

Learn 5 

Learn 6 

Learn 7 

Learn 8 

Learn 9 

Learn 10 

Learn 11 

Learn 12 

Learn 13 

Learn 14 

Learn 15 

Learn 16 

Learn 17 

Learn 18 

Learn 19 

Learn 20 

Learn 21 

Learn 22 
Learn 23 
Learn 24 
Learn 25 
Learn 26 
Learn 27 
Learn 28 
Learn 29 
Learn 30 
Learn 31 
Learn 32 
Learn 33 
Learn 34 
Learn 35 
Learn 36 
Learn 37 
Learn 38 
Learn 39 
Learn 40 

สนใจใฝเรียนรู 

จริยธรรม 

การเรียนรู 

การจัดการ

ขอมูลความรู 

การนําไปใชฯ 

 

การเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ 

Learn 1 

.57 

.58 

.56 

.49 

.57 

.51 

.34 

.56 

.54 

.56 

.50 

.56 

.58 

.48 

.59 

.57 

.41 

.33 

.58 

.52 

.57 

.64 

.39 

.66 

.65 

.67 

.68 

.66 

.33 

.30 

.63 

.60 

.60 

.63 

.58 

.42 

.57 

.48 

.48 

.60 

.94 

.91 

.92 

.93 
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   3.2 ผลการวิเคราะหแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการ
เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 
 ผลการวิเคราะหแบบจําลองความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนหรือการวิเคราะหโมเดล       

ลิสเรล(Linear Structural Relationship Model : LISREL) เปนการวิเคราะหความสัมพันธเชิงสาเหตุ

ของตัวแปรในโมเดล โดยการหาขนาดอิทธิพลที่ปรากฎในความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนและทดสอบ

วาแบบจําลองที่พฒันาข้ึนมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม  สําหรับการวิจัยนี้ ในการ

วิเคราะหแบบจําลองสมมติฐาน ถาพบวาแบบจําลองไมมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

ผูวิจัยจะดําเนินการปรับแบบจําลองใหมีความกลมกลืนมากยิ่งข้ึนโดยพิจารณาจากการรายงานคา

ดัชนีการปรับแก(Modification Index) และการคํานึงถึงความเหมาะสมและความเปนไปไดใน    

เชิงแนวคิดทฤษฎีตลอดจนผลงานวิจัยที่เกี่ยวของและความเปนไปไดในการอภิปรายผลการวิจัย

จากการปรับแบบจําลองดวย ผลการวิเคราะหมีรายละเอียดดังนี้ 

  ผลการตรวจสอบความกลมกลืนของแบบจําลองกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา 

คาสถิติไค-สแควร (χ2) มีคาเทากับ 1032.82, df = 246   (p = 0.0),  χ2/ df = 4.19, GFI = 0.91, 

AGFI = 0.88, RMSEA = 0.06, SRMR = 0.03, CFI = 0.99  เม่ือพิจารณาคาดัชนีเหลานี้กับ

เกณฑความกลมกลืนของแบบจําลองกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา คาไค-สแควรมีนัยสําคัญทาง

สถิติ อัตราสวนระหวางคาไค-สแควรกับองศาอิสระสูงกวา 2.00 ดัชนี AGFI และ RMSEAไมถึง

เกณฑที่บงบอกวาแบบจําลองมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ดังนั้นผูวิจัยจึงดําเนินการ

ปรับแบบจําลอง ในการปรับแบบจําลองนี้ผูวิจัยไดดําเนินการโดยยอมใหความคลาดเคล่ือนในการ

วัดตัวแปรสังเกตมีความสัมพันธกันได โดยไมไดทําการปรับเสนอิทธิพลในแบบจําลองที่เปนผล

เนื่องมาจากการทบทวนแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ผลการตรวจสอบความกลมกลืน

ของแบบจําลอง ภายหลังจากการปรับแบบจําลองกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา มีคาไค-สแควร(χ2) 

มีคาเทากับ 357.11, df = 179   (p = 0.0),  χ2/ df = 1.99,   GFI = 0.97,  AGFI = 0.94,  RMSEA = 

0.03, SRMR = 0.01, CFI = 1.00  เมื่อพิจารณาคาดัชนีเหลานี้กับเกณฑความกลมกลืนของ

แบบจําลองกับขอมูลเชิงประจักษ พบวา แมคาไค-สแควรมีนัยสําคัญทางสถิติ แตอัตราสวน

ระหวางคาไค-สแควรกับองศาอิสระไมเกิน 2.00 ซึ่งอยูในเกณฑที่รับได และเมื่อพิจารณาคาดัชนี 

GFI,  AGFI, RMSEA, SRMR และCFI ดัชนีทุกคาผานเกณฑที่บงบอกไดวาแบบจําลองมีความ

กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ทั้งนี้ผลการประมาณคาแบบจําลองความสัมพันธโครงสรางเชิงเสน

ของอิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายมีความกลมกลืน

กับขอมูลเชิงประจักษหลังปรับแบบจําลอง ดังภาพประกอบ 5 
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ภาพประกอบ  5   ผลการประมาณคาแบบจาํลองความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนของอิทธิพลทางสังคมและปจจยัภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ที่มีความกลมกลืนกบัขอมูลเชิงประจักษหลังปรับแบบจาํลอง(คะแนนมาตรฐาน) 

 หมายเหตุ  คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลที่ขีดเสนใต เปนคาที่ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

การรับรู

ความสามารถฯ 

การเรียนรูฯ 

การสนับสนุนฯ 

ความพรอมของ

โรงเรียน 

การกํากับตนเอง 

ดานสนใจใฝเรียนรู 

ดานจริยธรรมใน 
การเรียนรู 

ดานการจัดการขอมูลฯ 

ดานการนําไปใชประโยชนฯ 

อารมณ 

ขอมูลขาวสาร 

สิ่งของและบริการ 

สัมพันธภาพ

กับผูปกครอง 

นักเรียนปฏิบัติ 

ผูปกครองปฏิบัติ 

การเปน

แบบอยางฯ รักการเรียนรู 

จริยธรรมการเรียนรู 

สัมพันธภาพกับครู 

นักเรียนปฏิบัติ 
ครูปฏิบัติ 

สัมพันธภาพกับเพือ่น 

นักเรียนปฏิบัติ 

เพื่อนปฏิบัติ 

หลักสูตร 

ผูสอน 

สื่อการสอน 

วัดและประเมิน 

การรับรูแสวงหา การรับรูการจัดการฯ การรับรูการนําไปใช 

กลวิธีทางการรูคิด กํากับตนเอง 

การรับรูจริยธรรม 

.91 

.90 

.82 

.92 

.88 

.86 

.83 

.92 

.89 

.70 

.84 

.91 

.89 
.91 .83 .92 .87 

.82 

.78 

.81 

.86 

.87 .86 .89 .86 

.13 

.52 

.18 

.25 

.67 

-.10 

.42 .18 

.24 

.05

.27 
.12 

-.05 

.05 
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 จากการวิเคราะหความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนจนไดแบบจําลองความสัมพันธ

โครงสรางเชิงเสนของอิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย

ที่มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  ดังภาพประกอบ 5  ผูวิจัยจึงไดนําเสนอคาสัมประสิทธิ์

อิทธิพลและคาสัมประสิทธิ์การทํานายของตัวแปรสาเหตุที่มีตอตัวแปรผล  ดังตาราง 15 
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ตาราง 15 ผลการวิเคราะหอิทธิพลทางตรง(Direct effect : DE)  อิทธิพลทางออม(Indirect effects : IE)  อิทธพิลรวม(Total effects : TE)  ของตัวแปรสาเหตุที่สงผล      

 ตอตัวแปรผลและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเชิงพหุยกกาํลังสองของตัวแปร(Squared Multiple Correlation : R2) 
 

ตัวแปรสาเหตุ 

ตัวแปรผล 

การรับรูความสามารถฯ การกํากับตนเองฯ การเรียนรูฯ 

DE IE TE DE IE TE DE IE TE 

- สัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง - - - - - - -.05 
(-0.04) 

- -.05 
(-0.04) 

- การสนับสนนุทางการเรียนรูจากผูปกครอง .13 
(0.11)* 

- .13 
(0.11)* 

-.10 
(-0.21) 

.09 
(0.19) 

-.01 
(-0.02) 

.12 
(0.14)* 

.02 
(0.03) 

.14 

(0.16)* 

- การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง .52 
(0.47)*** 

- .52 
(0.47)*** 

.42 
(0.97)*** 

.35 
(0.81)*** 

.77 
(1.77)*** 

.27 
(0.35)* 

.29 
(0.38)*** 

.55 
(0.73)*** 

- ความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ - - - - - - .05 
(0.03)* 

- .05 
(0.03)* 

- สัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน .24 
(0.14)*** 

- .24 
(0.14)*** 

- .16 
(0.25)*** 

.16 
(0.25)*** 

.05 
(0.05) 

.09 
(0.07)*** 

.14 
(0.12)*** 

- สัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับครู - - - - - - .18 
(0.16)* 

- .18 
(0.16)* 

- การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู - - - .67 
(1.73)*** 

- .67 
(1.73)*** 

.18 
(0.27)* 

.17 
(0.25)* 

.35 
(0.52)*** 

- การกาํกับตนเองทางการเรียนรู - - - - - - .25 
(0.14)* 

- .25 
(0.14)* 

R2 .71 .92 .94 

* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05,   ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ,     *** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

หมายเหตุ :  คาที่นอกนอกวงเล็บเปนคะแนนมาตรฐาน  สวนคาที่อยูในวงเล็บเปนคะแนนดิบ 
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  จากภาพประกอบ 5  และตาราง 15  อิทธิพลของตัวแปรสาเหตุที่สงผลตอตัวแปรผล 

เปนดังนี้ 

  3.2.1   อิทธิพลของตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง การเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูของผูปกครอง และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน ที่มีตอตัวแปรการรับรู

ความสามารถของตนเองทางการเรียนรูของนักเรียน 

  จากภาพประกอบ 5 และตาราง 15 พบวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมตอตัวแปร การรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรูอยางเดนชัดที่สุด คือ ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครอง มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .52 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 รองลงมาคือ  

ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .24 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .001 และตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพล

เทากับ .13  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตามลําดับ โดยตัวแปรการเปนแบบอยางทางการ

เรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพล

เทากับ .52 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมี

อิทธิพลทางตรงตอการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .24 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพล

ทางตรงตอการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .13 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05   

  กลาวไดวา ในดานของการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง นักเรียนที่ไดเห็น

พฤติกรรมการเปนแบบอยางของผูปกครองในลักษณะที่รักการเรียนรู(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 

.86) และมีจริยธรรมในการเรียนรู(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .83) มากเพียงใดยอมสงผลให

นักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนวาตนสามารถแสวงหาความรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มี

การจัดการความรู และการนําความรูไปใชไดมากข้ึนเทานั้น สวนในดานสัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับเพื่อน นักเรียนที่มีสัมพันธภาพท่ีดีในการปฏิบัติตนกับเพื่อน(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .91) 

และมีสัมพันธภาพท่ีดีในการที่เพื่อนปฏิบัติตอนักเรียน (คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .89) มาก

เพียงใด ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนวาตนสามารถแสวงหาความรู มี

จริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรู และการนําความรูไปใชไดมากขึ้นเทานั้น และในดานการ

สนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง นักเรียนที่ไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองใน

ดานขอมูลขาวสาร(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .82)  ไดรับการสนับสนุนดานส่ิงของและบริการ 

(คาน้ําหนักองคประกอบ  เทากับ  .92) และได รับการสนับสนุนทางดานอารมณ(คาน้ําหนัก

องคประกอบ เทากับ .88) มากเพียงใด ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนวาตน
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สามารถแสวงหาความรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรู และการนําความรูไปใชได

มากขึ้นเทานั้น แตการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองจะมีอิทธิพลคอนขางตํ่าเมื่อเทียบกับ

อิทธิพลของการเปนแบบอยางทางการเรียนรูจากผูปกครอง โดยการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครอง สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน และการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองรวมกัน

อธิบายความแปรปรวนของการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูของนักเรียนไดรอยละ 71 

 

  3.2.2 อิทธิพลของตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง การเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูของผูปกครอง สัมพันธภาพระหวางเพื่อนและการรับรูความสามารถของตนเองทางการ

เรียนรูที่มีตอตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรูของนักเรียน 

  จากภาพประกอบ 5  และตาราง 15   พบวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมตอตัวแปรการกํากับ

ตนเองทางการเรียนรูอยางเดนชัดที่สุด คือ ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง มีคา

สัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .77 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 รองลงมาคือ ตัวแปรการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู  มีคาสัมประสิทธ์ิอิทธิพลเทากับ .67 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .001 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .16 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ตามลําดับ โดยตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง

มีอิทธิพลทางตรงตอการกํากับตนเองทางการเรียนรู ซึ่งมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .42 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และมีอิทธิพลทางออมผานทางการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งมี

คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .35 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 สวนตัวแปรการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการกํากับตนเองทางการเรียนรู ซึ่งมีคา

สัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .67 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางออมตอการกาํกับตนเองฯ ผานทางการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งมี

คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .16 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และตัวแปรการสนับสนุน

ทางการเรียนรูจากผูปกครอง พบวา คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติ 

  กลาวไดวา ในดานของการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง นักเรียนที่ไดเห็น

พฤติกรรมการเปนแบบอยางของผูปกครองในลักษณะที่รักการเรียนรู(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 

.86) และมีจริยธรรมในการเรียนรู(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .83) มากเพียงใดยอมสงผลให

นักเรียนเกิดการกํากับตนเองในการเรียนรูทั้งกลวิธีทางการรูคิดและการกํากับตนเองมากข้ึนเทานั้น    

และยังพบวาการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการกํากับตนเอง

ทางการเรียนรู ผานทางการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่ไดเห็นพฤติกรรม
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การเปนแบบอยางของผูปกครองในลักษณะที่รักการเรียนรูและมีจริยธรรมในการเรียนรูมากเพียงใด

ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนวาตนสามารถแสวงหาความรู มีจริยธรรมใน

การเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และการนําความรูไปใชไดมากข้ึนเทานั้น แลวการรับรู

ความสามารถของนักเรียนในการเรียนรูจะชวยสงผลใหนักเรียนเกิดการกํากับตนเองในการเรียนรูทั้ง

กลวิธีทางการรูคิดและการกํากับตนเองมากข้ึนดวย สวนในดานของการรับรูความสามารถของตนฯ 

นักเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตน วาตนสามารถแสวงหาความรู  มีจริยธรรมในการเรียนรู มี

การจัดการความรู และการนําความรูไปใชไดมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการกํากับตนเองใน

การเรียนรูทั้งกลวิธีทางการรูคิดและการกํากับตนเองมากข้ึนเทานั้น  นอกจากนี้ยังพบวาในดานของ

สัมพันธภาพระหวางเพื่อนซึ่งประกอบดวยการที่นักเ รียนมีความสัมพันธตอเพื่อนทั้งที่ เปน

ความสัมพันธแบบนักเรียนปฎิบัติตอเพื่อนและเพื่อนปฏิบัติตอนักเรียนอยูในระดับมากเพียงใดยอม

สงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนวาตนสามารถแสวงหาความรู  มีจริยธรรมในการ

เรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และการนําความรูไปใชไดมากข้ึนเทานั้น แลวการรับรูความสามารถ

ของนักเรียนในการเรียนรูจะชวยสงผลใหนักเรียนเกิดการกํากับตนเองในการเรียนรูทั้งกลวิธีทางการรู

คิดและการกํากับตนเองมากข้ึนเทานั้น  โดยการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง การรับรู

ความสามารถของตนเองทางการเรียนรู และสัมพันธภาพระหวางเพื่อน รวมกันอธิบายความแปรปรวน

ของการกํากับตนเองทางการเรียนรูของนักเรียนไดรอยละ 92 

 

  3.2.3 อิทธิพลของตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง การสนับสนุน

ทางการเรียนรูจากผูปกครอง การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง ความพรอมในการจัด

การศึกษาของโรงเรียน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู   

การรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรูที่มีตอตัวแปร    

การเรียนรูอยางสรางสรรคฯของนักเรียน 

  จากภาพประกอบ 5  และตาราง 15 พบวา ตัวแปรที่มอิีทธิพลรวมตอตัวแปรการเรียนรู

อยางสรางสรรคฯ อยางเดนชัดที่สุด คือ ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง มีคา

สัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .55 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 รองลงมาคือ ตัวแปรการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .35 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .001 ตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .25  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพล

เทากับ .18 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมี     

คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .14 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ตัวแปรการสนับสนุนทางการ
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เรียนรูจากผูปกครอง มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .14  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ

อันดับสุดทายตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ 

.05  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สวนตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

พบวา คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลแตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ    

  โดยตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคฯ มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .27  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ซึ่งมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .29 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยมีเสนทางอิทธิพล 2 เสนทาง ดังนี้ 1)ตัวแปรการเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯผานทางการรับรู

ความสามารถของตนฯ และ2) ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพล

ทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯผานทางการกํากับตนเองทางการเรียนรู  สวนตัวแปรการ

กํากับตนเองทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพล

เทากับ .25 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีอิทธิพล

ทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .18  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .18 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีอิทธิพล

ทางออมผานทางการกํากับตนเองทางการเรียนรู  ซึ่งมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ.17 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตัวแปรการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคฯ  มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .12  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 ตัวแปรความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ มีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .05 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และตัวแปร

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ผานทางการ

รับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู มีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .09 อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 สวนตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง พบวา คาสัมประสิทธิ์อิทธิพล

แตกตางจากศูนยอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  กลาวไดวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯอยางชัดเจนที่สุด ไดแก  

การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง รองลงมาคือ การรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู การสนับสนุนทางการเรียนรู

จากผูปกครอง และความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ ตามลําดับ   โดยพบวา การเปน

แบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯของนักเรียน 
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ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่มีผูปกครองแสดงพฤติกรรมการเปนแบบอยางในลักษณะที่รักการเรียนรู

(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .86) และมีจริยธรรมในการเรียนรู(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ 

.83) มากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมใน

การเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชน มากข้ึนเทานั้น   และพบวาการเปน

แบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ โดยมี

เสนทางอิทธิพล 2 เสนทาง ดังนี้ 1)ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพล

ทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯผานทางการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งหมายความวา 

นักเรียนที่มีผูปกครองแสดงพฤติกรรมการเปนแบบอยางในลักษณะที่รักการเรียนรูและมีจริยธรรมใน

การเรียนรูมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนในการเรียนรูวาตน

สามารถแสวงหาความรู  มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรู และการนําความรูไปใชไดมาก

ข้ึนเทานั้น  แลวการรับรูความสามารถของนักเรียนในการเรียนรูจะชวยสงผลใหนักเรียนมีลักษณะการ

เรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใช

ประโยชน 2) ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรู

อยางสรางสรรคฯผานทางการกํากับตนเองทางการเรียนรู  ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่มีผูปกครอง

แสดงพฤติกรรมการเปนแบบอยางในลักษณะที่รักการเรียนรูและมีจริยธรรมในการเรียนรูมากเพียงใด

ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการกํากับตนเองในการเรียนรูทั้งการใชกลวิธีทางการรูคิดและการกํากับ

ตนเองมากข้ึนเทานั้น  แลวการกํากับตนเองในการเรียนรูของนักเรียนจะชวยสงผลใหนักเรียนมี

ลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรู

ไปใชประโยชนมากข้ึนดวย สวนตัวแปรการกํากับตนเองทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรู

อยางสรางสรรคฯ ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่มีการกํากับตนเองในการเรียนรูโดยใชกลวิธีทางการรูคิด

(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .92) และมีการกํากับตนเอง(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .87) 

มากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการ

เรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชน มากข้ึนเทานั้น ตัวแปรการรับรูความสามารถ

ของตนทางการเรียนรู มีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่มี

การรับรูความสามารถของตนในการเรียนรูวาตนสามารถแสวงหาความรู  มีจริยธรรมในการเรียนรู มี

การจัดการความรู และการนําความรูไปใชไดมากเพียงใด ยอมสงผลใหนักเรียนมีลักษณะการเรียนรูที่

มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชนมาก

ข้ึนเทานั้น และพบวาการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ โดยผานการกํากับตนเองทางการเรียนรู  ซึ่งหมายความวา  นักเรียนมีการรับรู

ความสามารถของตนในการเรียนรูวาตนสามารถแสวงหาความรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการ
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จัดการความรู และการนําความรูไปใชไดมากเพียงใด ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการกํากับตนเองใน

การเรียนรูทั้งการใชกลวิธีทางการรูคิดและการกํากับตนเองมากข้ึนเทานั้น แลวการกํากับตนเองในการ

เรียนรูของนักเรียนจะชวยสงผลใหนักเรียนมีลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมใน

การเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชนมากข้ึนดวย      

    ตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู มีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่มีสัมพันธภาพที่ดีในการปฎิบัติตนกับครู (คาน้ําหนัก

องคประกอบ เทากับ .91) และมีสัมพันธภาพที่ดีในการที่ครูปฏิบัติตอนักเรียน(คาน้ําหนักองคประกอบ 

เทากับ .83) มากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มี

จริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชน มากข้ึนเทานั้น  สวนตัวแปร

การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ซึ่ง

หมายความวา นักเรียนที่รับรูไดวาผูปกครองมีการสนับสนุนทางการเรียนรูทั้งในเร่ืองของการสนับสนุน

ทางดานอารมณ(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .82) สนับสนุนทางดานขอมูลขาวสาร(คาน้ําหนัก

องคประกอบ เทากับ .92) และมีการสนับสนุนทางดานส่ิงของและการบริการ(คาน้ําหนักองคประกอบ 

เทากับ .88) มากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มี

จริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชน มากข้ึนเทานั้น  และตัวแปร

ความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ มีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ซึ่ง

หมายความวา นักเรียนที่รับรูวาโรงเรียนมีความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษซ่ึงเปนความพรอมในเร่ืองของหลักสูตร(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .92) มีความพรอมใน

เร่ืองของครูผูสอน(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .89) ความพรอมในเร่ืองของส่ือการเรียนการสอน

(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .70) และมีความพรอมในเร่ืองของการวัดและประเมินผลการเรียนรู

(คาน้ําหนักองคประกอบ เทากับ .84) มากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูท่ีมี

ความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชน มาก

ข้ึนเทานั้น สวนตัวแปรสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางออมผานทางการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู ซึ่งหมายความวา การที่นักเรียนมีความสัมพันธตอเพื่อนทั้งที่เปน

ความสัมพันธแบบนักเรียนปฎิบัติตอเพื่อนและเพื่อนปฏิบัติตอนักเรียนอยูในระดับมากเพียงใดยอม

สงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนวาตนสามารถแสวงหาความรู มีจริยธรรมในการ

เรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และการนําความรูไปใชไดมากข้ึนเทานั้น แลวการรับรูความสามารถ

ของนักเรียนในการเรียนรูจะชวยสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มี

จริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชน มากข้ึนดวย 
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  โดยการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง การรับรูความสามารถของตนเอง

ทางการเรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรู สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู   สัมพันธภาพ

ระหวางเพื่อน การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง ความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียน

ฯ และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง รวมกันอธิบายความแปรปรวนของการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ ของนักเรียนได รอยละ 94 
 

  จากอิทธิพลของตัวแปรสาเหตุที่สงผลตอแตละตัวแปรผล จากภาพประกอบ 5 และ

ตาราง 15 ผูวิจัยจึงสรุปผลการวิเคราะหตามสมมติฐานการวิจัยที่ 2-9   ดังนี้ 
 

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 2 “สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีอิทธิพล

ทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร” ผลการวิจัยไมพบวา สัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ ผลการวิจัยนี้จึงไมสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 2   
   

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 3 “การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพล

ทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรู 

ความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู” ผลการวิจัยพบวา การ

สนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .12 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ      

ไมพบวาการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองฯ                

การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการรับรูความสามารถของตนฯ โดยมี

คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .13 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุน

สมมติฐานการวิจัยที่ 3  บางสวน 
 

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 4 “การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพล

ทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู” ผลการวิจัยพบวา การเปน

แบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .27 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และการ

เปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองฯ โดยมีคา

สัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .29 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 การเปนแบบอยางทาง  
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การเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการรับรูความสามารถของตนฯ โดยมีคาสัมประสิทธิ์

อิทธิพลเทากับ .52 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการกํากับตนเองฯ โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .42 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผาน

การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .35 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 4   
 

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 5 “ความพรอมในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษของโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร” ผลการวิจัยพบวา 

ความพรอมในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .05 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 5  
 

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 6 “สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงและ

มีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตน

ทางการเรียนรู”  ผลการวิจัยไมพบวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร แตสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางออมตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู โดยมีคา

สัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .09  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 สัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงตอการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูโดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพล

เทากับ .24 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมี

อิทธิพลทางออมตอการกํากับตนเองทางการเรียนรูผานการรับรูความสามารถของตนฯ  โดยมีคา

สัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .16  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุน

สมมติฐานการวิจัยที่ 6 บางสวน 
 

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 7 “สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีอิทธิพลทางตรงตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร” ผลการวิจัยพบวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมี

อิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ 

.18 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 7 
 

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 8 “การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพล

ทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการกํากับตนเอง

ทางการเรียนรู” ผลการวิจัยพบวา การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .18 อยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางออมตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการกํากับตนเองทางการเรียนรู โดยมีคาสัมประสิทธิ์

อิทธิพลเทากับ .17 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และการรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการกํากับตนเองฯ  โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .67 อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 8   
 

  จากสมมติฐานการวิจัยที่ 9 “การกํากับตนเองทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร” ผลการวิจัยพบวา การกํากับตนเองทางการเรียนรูมีอิทธิพล

ทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .25 อยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 9 
 
 3.3 ผลการเปรียบเทียบรูปแบบของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุ
การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 
จําแนกตามประเภทโรงเรียน          
 การวิเคราะหเปรียบเทียบความไมแปรเปลี่ยนของรูปแบบของแบบจําลองโครงสราง

ความสัมพันธเชิงสาเหตุการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางวิทยาศาสตร จําแนกตามประเภทโรงเรียน เพื่อศึกษาวารูปแบบโครงสรางความสัมพันธระหวาง

ตัวแปรของทั้งสองกลุมเหมือนกันหรือไม ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหความไมแปรเปล่ียนของ

รูปแบบของแบบจําลอง ดังแสดงในตาราง 16 

 

ตาราง   16  ผลการประมาณคาความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบของแบบจําลองระหวางนกัเรียนกลุม

โรงเรียนเฉพาะทางและโรงเรียนเรียนรวม 

 

สมมติฐาน χ2 df p χ2 / df CFI RMSEA 

กลุมโรงเรียน 

เฉพาะทาง 

กลุมโรงเรียน 

เรียนรวม 

GFI SRMR GFI SRMR 

           

HForm 732.84 423 .00 1.73 .99 .04 .93 .04 .93 .04 

           

 

 จากตาราง 16 ผลการประมาณคาความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบของแบบจําลองระหวาง

นักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม  พบวา 
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 ในสมมติฐาน(HForm)  เปนการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบของแบบจําลอง พบวา 

ดัชนีความกลมกลืนของแบบจําลองกับขอมูลเชิงประจักษเกือบทุกดัชนีบงบอกวาแบบจําลองมีความ

กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ แมวาคาไค-สแควร(χ2) จะมีนัยสําคัญทางสถิติ แตอัตราสวนระหวาง

คาไค-สแควรกับองศาอิสระมีคาไมเกิน 2  จึงยอมรับสมมติฐานท่ีวา รูปแบบของโครงสราง

ความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวมไม

แตกตางกัน หรือมีความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบแบบจําลอง 

 

 

 ดังนั้น จากสมมติฐานการวิจัยที่ 10 ของการวิจัยที่ไดกลาววา “รูปแบบ(form) ของ

แบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน

ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม 

และนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนเฉพาะทางที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร        

ไมแตกตางกัน”  ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 10  
 
 3.4  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการ
เรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ จําแนกตามประเภท
โรงเรียน 
 การวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบคาเฉล่ียตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  

การกํากับตนเองทางการเรียนรู  และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ จําแนกตามประเภทโรงเรียน ผูวิจัย

ไดนําเสนอผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  การกํากับ

ตนเองทางการเรียนรู  และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ของนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียน

โรงเรียนเรียนรวม ดังแสดงในตาราง 17 
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ตาราง  17  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยตัวแปรแฝง การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู         

การกํากับตนเองทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียน

เฉพาะทาง และนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม 

 

 

ผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝง 
ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม 

การรับรูความสามารถฯ การกํากับตนเองฯ การเรียนรูอยางสรางสรรคฯ 
 

-0.77** 
 

-0.12 
 

-0.19** 
 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  

 จากตาราง  17 แสดงผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตน

ทางการเรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ระหวางนักเรียนกลุม

โรงเรียนเฉพาะทาง และนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม  ในการวิเคราะหนี้ ผูวิจัยไดกาํหนดใหกลุม

นักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางเปนกลุมฐานและใหกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวมเปนกลุมเปรียบเทียบ 

ดังนั้นถาผลตางเปนคาบวกแสดงวากลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวมมีคาเฉล่ียตัวแปรแฝงสูงกวากลุม

นักเรียนโรงเรียนเฉพาะทาง แตถาผลตางเปนคาลบแสดงวากลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวมมีคาเฉล่ีย

ตัวแปรแฝงตํ่ากวากลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทาง ซึ่งผลการทดสอบ พบวา ผลตางคาเฉล่ียตัวแปร

แฝงที่แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 2 ตัวแปร คือ คาเฉล่ียตัวแปรแฝงการรับรู

ความสามารถของตนในการเรียนรูของกลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางสูงกวาคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการ

รับรูความสามารถของตนฯของกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม   และคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการเรียนรู

อยางสรางสรรคฯของกลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางสูงกวาคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯของกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม   สวนคาเฉล่ียตัวแปรแฝงการกํากับตนเองฯของกลุม

นักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางกับกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวมมีความแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ 

 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาเร่ือง อิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 

มีความมุงหมายของการวิจัยเพื่อพัฒนาและเปรียบเทียบแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิง

สาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร โดยมีความมุงหมายเฉพาะของการวิจัย ดังนี้ 1) เพื่อยืนยันองคประกอบการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งประกอบไปดวย ตัวแปรความสนใจใฝเรียนรู  ตัวแปรจริยธรรมใน

การเรียนรู  ตัวแปรการจัดการขอมูลความรู  และตัวแปรการประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน 

2) เพื่อศึกษาอิทธิพลจากครอบครัวของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรตอปจจัย

ภายในตัวนักเรียนและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 3) เพื่อศึกษาอิทธิพล

จากทางโรงเรียนของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ตอปจจัยภายในตัวนักเรียน

และการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 4) เพื่อศึกษาอิทธิพลจากปจจัยภายใน

ของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร

ของนักเรียน  5) เพื่อเปรียบเทียบแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่อยูในโรงเรียนทีจ่ดั

การศึกษาตางกัน และ6) เพื่อเปรียบเทียบคาเฉล่ียของตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตน

ทางการเรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่อยูในโรงเรียนที่จัดการศึกษาตางกัน  

 โดยมีสมมติฐานการวิจัย  11 ขอ ไดแก 1) แบบจําลองการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 2) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง

มีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 3) การสนับสนุนทางการเรียนรู

จากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู 

4) การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการ

กํากับตนเองทางการเรียนรู 5) ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิ เศษมีอิทธิพลทางตรงตอการเ รียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร                   

6) สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรู
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อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู 7) สัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับครูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  8) การรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการกํากับตนเองทางการเรียนรู 9) การกํากับตนเองทางการเรียนรู

มีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 10) รูปแบบ(form) ของ

แบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนที่จัดการศึกษา

แบบเรียนรวม และนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนเฉพาะทางที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร ไมแตกตางกัน  และ11) คาเฉล่ียตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน

ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม และนักเรียนที่

เรียนในโรงเรียนเฉพาะทางที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร แตกตางกัน 

 ในการวิจัยคร้ังนี้ ไดทําการศึกษากับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่

กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4-6  จําแนกเปน 2 กลุม ไดแก 1)กลุมโรงเรียนที่จัด

การศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งเปนโรงเรียนที่เขารวมโครงการหองเรียนพิเศษวิทยาศาสตร และ 2)

กลุมโรงเรียนเฉพาะทาง(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 12 แหง ที่ใช

หลักสูตรเดียวกับโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ) โดยกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้สุมดวยวิธีการ

สุมแบบสองข้ันตอน(Two-Stage Random Sampling)ซึ่งเปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตรที่กําลังศึกษาอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4-6  จํานวน 832 คน  จําแนกเปน 2 กลุม  ๆ

ไดแก 1)กลุมโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม ซึ่งเปนโรงเรียนที่เขารวมโครงการหองเรียน

พิเศษวิทยาศาสตร จํานวน 5 โรง นักเรียนจํานวน 421 คน  และ 2)กลุมโรงเรียนเฉพาะทาง(โรงเรียน

มหิดลวิทยานุสรณ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยที่ใชหลักสูตรเดียวกับโรงเรียนมหิดล-         

วิทยานุสรณ)  จํานวน  6 โรง  นักเรียนจํานวน 411 คน 

 ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองในบางโรงเรียนและขอความอนุเคราะห

ใหครูผูประสานงานในบางโรงเรียนชวยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลให โดยเคร่ืองมือที่ใชในการ

วิจัยคร้ังนี้ เปนแบบสอบถาม ซึ่งแบงออกเปน 10 ตอน ไดแก ตอนที่ 1: แบบสอบถามคุณลักษณะ

สวนบุคคลของนักเรียน  ตอนที่  2:แบบสอบถามลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร  ตอนท่ี 3:การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง  ตอนที่ 4: สัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับผูปกครอง  ตอนที่ 5:การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง  ตอนที่ 6:ความ

พรอมในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ   ตอนที่ 7: สัมพันธภาพระหวางครู
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กับนักเรียน  ตอนที่ 8:สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน ตอนที่ 9: การรับรูความสามารถของ

ตนเองทางการเรียนรู และตอนที่ 10:การกํากับตนเองทางการเรียนรู โดยแบบสอบถามตางๆ มีคา

อํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .305  ถึง .723  และมีคาสัมประสิทธิ์ความเช่ือมั่นชนิดความ

สอดคลองภายในแบบแอลฟาทั้งฉบับอยูระหวาง .79 ถึง .89   

 ในการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดแบงการวิเคราะหขอมูลออกเปน 4 ตอน คือ ตอนที่1 

ลักษณะทั่วไปของกลุมตัวอยาง ตอนท่ี 2 คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการศึกษา และตอนที่ 3 

การวิเคราะหขอมูลตามสมมติฐาน  ซึ่งไดแก  การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของโมเดลการวัดตัว

แปรลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร การวิเคราะหโครงสรางความสัมพันธเชิง

สาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร  การวิเคราะหเปรียบเทียบแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร จําแนก

ตามประเภทโรงเรียน  และการวิเคราะหเปรียบเทียบผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู  การกํากับตนเองทางการเรียนรู  และการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ จําแนกตามประเภทโรงเรียน 

  

สรุปผลการวิจัย 

 ผูวิจัยสรุปผลการวิจยัตามวตัถุประสงคการวิจัย ดังนี ้

 1.  จากวัตถุประสงคการวิจยัขอที่ 1  ผลการวิจัยมีดังนี ้

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งของโมเดลการวัดลักษณะการเรียนรู

อยางสรางสรรคฯ ที่ประกอบดวยขอความ 40 ขอ สามารถแบงองคประกอบได 4 องคประกอบ  

ไดแก ความสนใจใฝเรียนรู จริยธรรมในการเรียนรู การจัดการขอมูลความรู  และการประยุกตใช

และพัฒนาใหเกิดประโยชน ซึ่งพบวา โมเดลการวัดการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมี

ความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  โดย มีคาไค-สแควร(χ2) เทากับ 1088.99 ,  df = 634 (p = 0.0),  

χ2/ df = 1.71,  GFI = 0.94,  AGFI = 0.92, RMSEA = 0.03, SRMR = 0.04, CFI =.99  สรุปไดวา 

โมเดลองคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

ประกอบดวยขอคําถาม 40 ขอ แบงไดเปน 4 องคประกอบ คือ การสนใจใฝเรียนรู  จริยธรรมใน

การเรียนรู การจัดการขอมูลความรู และการนําไปใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน   

 ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของโมเดลการวัดลักษณะการเรียนรู

อยางสรางสรรคฯ แสดงความเที่ยงตรงเชิงยืนยันอันดับสองวาองคประกอบอันดับหนึ่ง ทั้ง 4 

องคประกอบ ไดแก ความสนใจใฝเรียนรู จริยธรรมในการเรียนรู การจัดการขอมูลความรู  และการ
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ประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน สามารถรวมกันเปนองคประกอบเดียวไดอยางมีความ

เที่ยงตรง ซึ่งพบวา โมเดลองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตร มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาไค-สแควร(χ2) มีคาเทากับ 

1093.44, df = 636 (p = 0.0),  χ2/ df = 1.71, GFI = 0.94, AGFI = 0.92, RMSEA = 0.03,            

SRMR = 0.04, CFI =.99   

 

 2.  จากวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 2, 3 และ 4 ผลการวิจัยประกอบดวย 

  2.1 ผลการทดสอบความกลมกลืนของแบบจําลองความสัมพันธโครงสราง
เชิงเสนของอิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในตอการเรียนรูอยางสรางสรรคของนักเรยีน
ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 
       ผลการวิเคราะหความกลมกลืนของแบบจําลองความสัมพันธโครงสรางเชิงเสน

ของอิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย พบวา 

แบบจําลองความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนของอิทธิพลทางสังคมและปจจัยภายในที่มีผลตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรใน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษหลังจากการปรับ

แบบจําลอง  โดยมี  คาไค-สแควร(χ2) เทากับ 357.11, df=179   (p = 0.0),  χ2/ df=1.99,        

GFI = 0.97,  AGFI =0.94, RMSEA = 0.03, SRMR =  0.01, CFI = 1.00 
 
  2.2 ผลการวิเคราะหอิทธิพลทางตรง อิทธิพลทางออมและอิทธิพลรวมตัว
แปรสาเหตุที่สงผลตอตัวแปรผลและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเชิงพหุยกกําลังสองของตัว
แปร(Squared Multiple Correlation : R2) 
       พบวา  แบบจําลองความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนของอิทธิพลทางสังคมและ

ปจจัยภายในที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตรในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

โดยที่            

   2.2.1 การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูไดรับอิทธิพลทางตรงจาก

การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน และการ

สนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง โดยตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง 

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน และการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง รวมกัน

อธิบายความแปรปรวนของการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูของนักเรียนไดรอยละ 71    



 179

       2.2.2 การกํากับตนเองทางการเรียนรูไดรับอิทธิพลทางตรงจากการเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูของผูปกครอง และการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู  สวนอิทธิพล

ทางออม การกํากับตนเองทางการเรียนรูไดรับอิทธิพลทางออมจาก 1)การเปนแบบอยางทางการ

เรียนรูของผูปกครองผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู และ2) สัมพันธภาพระหวาง

เพื่อนผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู โดยตัวแปรการเปนแบบอยางทางการ

เรียนรูของผูปกครอง การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  และสัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน รวมกันอธิบายความแปรปรวนของการกํากับตนเองทางการเรียนรูของนักเรียนได

รอยละ 92    

        2.2.3 การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรไดรับอิทธิพลทางตรงจากการ

เปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง  การกํากับตนเองทางการเรียนรู  การรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู  การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง  ความพรอมใน

การจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ และสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  สวนอิทธิพลทางออม 

พบวา การเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ไดรับอิทธิพลทางออมจาก  1) การเปนแบบอยางทางการเรียนรู

ของผูปกครองผานทางการรับรูความสามารถของตนฯ  2)การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครองผานทางการกํากับตนเองทางการเรียนรู  3)การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู

ผานทางการกํากับตนเองทางการเรียนรู  และ4)สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนผานการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู  โดยตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง  

การกํากับตนเองทางการเรียนรู  การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  การสนับสนุน

ทางการเรียนรูจากผูปกครอง  ความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนฯ และสัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับครู  และสัมพันธภาพระหวางเพื่อน รวมกันอธิบายความแปรปรวนของการ

เรียนรูอยางสรางสรรคฯ ของนักเรียนได รอยละ 94  

 

 3.  จากวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 5   ผลการวิจัยประกอบดวย            
 ผลการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิง
สาเหตุการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง และนักเรียนกลุมโรงเรียน      
เรียนรวม 
 พบวา  รูปแบบของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุม

โรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวมไมแตกตางกัน หรือมีความไมแปรเปลี่ยน

ของรูปแบบของแบบจําลอง  
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     4.  จากวัตถุประสงคการวิจัยขอที่ 6 ผลการวิจัยประกอบดวย 
  ผลการทดสอบผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทาง      
การเรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ระหวาง
นักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง และนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม 
 พบวา ผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู และการ

เรียนรูอยางสรางสรรคฯ ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม 

มีความแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนคาเฉล่ียตัวแปรแฝงการกํากับ

ตนเองทางการเรียนรู มีความแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  โดยนักเรียนกลุมโรงเรียน

เฉพาะทางมีคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู และการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ สูงกวา นักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม  
 
การอภิปรายผลการวิจัย 

 ผูวิจัยไดทําการอภิปรายผลการวิจัยตามสมมติฐานการวิจัย   โดยมีหัวขอดังนี้ 

      สมมติฐานการวิจัยที่ 1 แบบจําลองการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรมีความ

กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 

  ผลการวิจัยพบวา องคประกอบเชิงยืนยันอันดับหนึ่งของโมเดลการวัดลักษณะ    

การเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ที่ประกอบดวยขอความ  40 ขอ สามารถแบงองคประกอบได 4 องคประกอบ  

ไดแก ความสนใจใฝเรียนรู  จริยธรรมในการเรียนรู การจัดการขอมูลความรู  และการประยุกตใช

พัฒนาใหเกิดประโยชน  สวนผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับสองของโมเดลการวัด

ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ พบวา องคประกอบอันดับหนึ่ง ทั้ง 4 องคประกอบ 

สามารถรวมกันเปนองคประกอบเดียวไดอยางมีความเที่ยงตรง ซึ่งแสดงใหเห็นวา ตัวแปรลักษณะ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรประกอบไปดวย 4 องคประกอบ ไดแก ความสนใจใฝ

เรียนรู จริยธรรมในการเรียนรู การจัดการขอมูลความรู และการประยุกตใชพัฒนาใหเกิดประโยชน  

ผลการวิจัยนี้ สอดคลองกับแนวคิดของ บรูเนอร (1966) ข้ันตอนการเรียนรูทางวิทยาศาสตร 

กระบวนการเรียนรูดวยตนเองของสมคิด อิสระวัฒน และข้ันตอนวิธีการเรียนรูของน้ําทิพย วิภาวิน 

ในประเด็นที่วาการเรียนรูมีกระบวนการใหญๆ คือ ในข้ันแรกจะเปนการเปดรับขอมูลโดยใชทักษะ

ตางๆ ข้ันตอนตอมา เปนการใชทักษะตางๆ ทั้งการคิดวิเคราะห การจัดการกับขอมูลความรูที่ได

จากการเรียนรู และข้ันตอนที่สาม เปนข้ันของการนําไปประยุกตใชใหเกิดประโยชน  โดยข้ันตอน

เหลานี้ ผูวิจัยนํามาเปนองคประกอบหลักของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร และ

สอดคลองกับผลการวิจัยที่ผูวิจัยไดศึกษาถึงองคประกอบของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค
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ทางวิทยาศาสตร โดยใชการวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจเพื่อศึกษาองคประกอบของลักษณะ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรวามี

องคประกอบมากกวา 1 องคประกอบหรือไม ผลการวิจัยพบวา องคประกอบของลักษณะการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ประกอบดวย 4 องคประกอบ โดยทั้ง4 องคประกอบรวมกัน

อธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 43.97 (แสดงดังตาราง 27 ในภาคผนวก) จากนั้นผูวิจัยจึงต้ัง

ชื่อองคประกอบทั้ง 4 ตามลักษณะของขอคําถามภายใตองคประกอบนั้นๆ โดยมีองคประกอบของ

จริยธรรมในการเรียนรูเขารวมดวย เนื่องจากการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนี้เปน

ลักษณะของการเรียนรู ที่หลากหลาย มีการใฝหาความรู มีการบูรณาการ มีการแลกเปล่ียน มี

จริยธรรมในการเรียนรูซึ่งมีการแสดงออกถึงการเปนผูเรียนรูที่ดี คือมีสามัญสํานึกที่ดี มีความ

รับผิดชอบ  ซื่อสัตยตอความจริง มีใจเปนกลาง โดยผูเรียนรูสามารถใชทักษะความสามารถใน

แสวงหา คัดสรร คิดวิเคราะห สังเคราะห จัดการกับความรูที่ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนใน

เชิงสรางสรรค เปนการเรียนรูโดยมีการใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรเปนฐานในการเรียนรู เปนที่มาขององคประกอบของการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร 

  นอกจากนี้ ยังสอดคลองกับผลการวิจัยที่ผูวิจัยไดทําการศึกษาเพิ่มเติมถึงลักษณะ

ของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรกับนักเรียนโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย โดยมี

ความมุงหมายเพื่อศึกษาวานักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรจะมีลักษณะหรือ

พฤติกรรมการเรียนรูฯ ในลักษณะใดบางและมีความสอดคลองกับนิยามของลักษณะการเรียนรู

อยางสรางสรรคฯที่ผูวิจัยไดทําการศึกษามากอนหนานี้หรือไม ผลพบวา ตามการรับรูของนักเรียนที่

มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรเห็นวาลักษณะหรือพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสนใจ   

ใฝเรียนรู ประกอบไปดวย การต้ังใจเรียน การคนควาหาความรู ความกระตือรือรน การใฝเรียนใฝรู 

การอยากรูอยากเห็น มุงมั่นพากเพียร เปนตน  ซึ่งลักษณะดังกลาว สอดคลองกับนิยามของการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในดานความสนใจใฝเรียนรูที่วาเปนการแสดงออกถึงการ

กระตือรือรนที่จะเรียนรูส่ิงใหมๆ รักและใสใจการเรียนรูอยูเสมอ เปดกวางตอประสบการณใหมๆ 

และสนใจแสวงหาแหลงทรัพยากรการเรียนรู โดยใชวิธีการเรียนรูไดอยางหลากหลายในการใหไดมาซ่ึง

ขอมูลความรู(แสดงดังตาราง 29 ในภาคผนวก ค) ในดานองคประกอบจริยธรรมในการเรียนรู 

พบวา นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรเห็นวาลักษณะหรือพฤติกรรมที่แสดงออก

ถึงการมีจริยธรรมในการเรียนรู ประกอบไปดวย การไมลอกการบาน ไมลอกผลงานผูอ่ืน มีความ

ซื่อสัตย เรียนรูอยางมีกฎเกณฑและถูกตอง  ไมนําความรูไปใชในทางท่ีผิด และไมผิดตอศีลธรรม

จรรยา เปนตน  ลักษณะดังกลาวสอดคลองกับนิยามของการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง
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วิทยาศาสตรดานจริยรรมในการเรียนรูที่วาเปนการแสดงออกถึงการมีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี 

มีความซื่อสัตย มีสามัญสํานึกที่ดี เคารพในเกียรติและศักด์ิศรี โดยคํานึงถึงความถูกตอง มีใจเปน

กลาง และมีการตรวจสอบความถูกตองจากแหลงที่ใชขอมูล(แสดงดังตาราง 30 ในภาคผนวก ค) 

ดานองคประกอบการจัดการขอมูลความรู พบวา นักเรียนเห็นวาลักษณะหรือพฤติกรรมที่

แสดงออกถึงการจัดการขอมูลความรู ประกอบไปดวย การจัดระบบ จัดหมวดหมู การจัดเก็บขอมูล

ความรู  การทําผังความคิดกับความรูที่ไดมา การตีความขอมูล เปนตน  ลักษณะดังกลาว 

สอดคลองกับนิยามของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรดานการจัดการขอมูลความรู 

ที่วาเปนการแสดงออกถึงการนําขอมูลความรูที่มีอยูหรือที่เรียนรูมาจําแนก จัดลําดับ แปลความจาก

ขอมูล การทําความเขาใจกับขอมูลความรู  และมีทักษะใน  การสรุปความ  คิดวิ เคราะห                

คิดสังเคราะห ขอมูลที่ไดมา อยางมีระบบ กล่ันกรองออกมาเปนความรูที่ผานการจัดการจาก         

ผูเรียนรู(แสดงดังตาราง 31 ในภาคผนวก ค) และองคประกอบสุดทายคือการประยุกตใชและ

พัฒนาใหเกิดประโยชน พบวา นักเรียนเห็นวาลักษณะหรือพฤติกรรมที่แสดงออกถึงการ

ประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน ประกอบไปดวย การนําความรูไปถายทอดสูผูอ่ืน  การนํา

ความรูไปประดิษฐสิ่งของ สรางสรรคสิ่งใหมๆ ประยุกตใชในการทํางานหรือในชีวิตประจําวัน      

นําความรูมาตอยอดและใชใหเกิดประโยชนสูงสุด เปนตน  ซึ่งลักษณะดังกลาว สอดคลองกับ

นิยามของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรดานการจัดการขอมูลความรู ที่วาเปน        

การแสดงออกถึงการนําความรูที่ผานการจัดการความรูมาประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน

ทั้งในดานการเรียนและในการดําเนินชีวิตประจําวัน อาจเปนในลักษณะของการเผยแพร           

การถายทอด  การแบงปนและใชความรู การพัฒนาตอยอดของความรู  หรือนําความรูที่มีอยู       

ไปปฏิบัติในทางสรางสรรค  (แสดงดังตาราง 32 ในภาคผนวก ค)   

  ผลจากการวิจัยคร้ังนี้ แสดงใหเห็นวาลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรประกอบดวย 4 องคประกอบ ไดแก 

องคประกอบความสนใจใฝเรียนรู องคประกอบจริยธรรมในการเรียนรู องคประกอบการจัดการ

ขอมูลความรู และองคประกอบการประยุกตใชพัฒนาใหเกิดประโยชน 
 
 สมมติฐานการวิจัยที่  2 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีอิทธิพลทางตรง

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

  ผลการวิจัยไมพบวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ผลการวิจัยนี้จึงไมสนับสนุน

สมมติฐานการวิจัยที่ 2  (ดังภาพประกอบ 6) 



 183

NS 

 

 

 

 

 

                                              แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

             NS แทน    ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

 

ภาพประกอบ   6   สมมติฐานการวิจัยที่ 2 และผลการวิจยัทีพ่บ 
\ 

 

  จากผลการวิจัยดังกลาว  ไมพบวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมี

อิทธิพลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อาจเปนไปไดวา นักเรียนกลุมตัวอยาง   

สวนหนึ่งเปนนักเรียนที่อยูโรงเรียนประจํา การแสดงออกในเร่ืองของสัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับผูปกครองอาจเปนส่ิงที่ปฏิบัติไดไมบอยนัก ทั้งเร่ืองของการแสดงความรัก ความหวงใย การมี

สวนรวมในการแสดงความคิดเห็น หรือการพักผอนรวมกันภายในครอบครัว อาจถูกจํากัดดวย

บริบทของการเปนเด็กประจํา จึงทําใหไมพบวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีอิทธพิล

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  แตหากพิจารณาตัวแปรทางดานครอบครัวตัวอ่ืนๆ 

เห็นไดวา การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครอง ที่สนับสนุนทั้งเร่ืองของวัสดุอุปกรณการเรียน 

ของใชที่จําเปนตอการเรียนรู คําแนะนํา คําปรึกษา และการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครองที่เปนลักษณะการแสดงออกของผูปกครองในการสนใจใฝหาความรู  อานหนังสือ        

ฟงขอมูลขาวสาร หรือเรียนรูในเร่ืองที่ดี ตัวแปรทางดานครอบครัวทั้ง 2 ตัวนี้ สงผลทางตรงตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคฯ ของนักเรียน เปนไปไดวา ดวยลักษณะของการสนับสนุนของผูปกครองนี้

เปนส่ิงที่นักเรียนรับรูไดวาผูปกครองมีการใหสิ่งสนับสนุนที่เปนประโยชนตอการเรียนรู ซึ่งตางจาก

ลักษณะของสัมพันธภาพที่ตองเปนการแสดงออกหรือการปฏิบัติตอกันระหวางนักเรียนกับ

ผูปกครอง ทั้งในเร่ืองของการแสดงความรักความผูกพันกัน หรือการพักผอนรวมกันในครอบครัว  

นอกจากการแสดงออกถึงความรักความผูกพันซึ่งกันและกันแลว สิ่งหนึ่งที่เอ้ือใหครอบครัวมี

ความสัมพันธกันดีข้ึน คือ การมีเวลาอยูรวมกัน การที่ทุกคนในครอบครัวไดรวมทํากิจกรรมหลาย

อยางรวมกัน เปนกิจกรรมที่ทุกคนพอใจที่จะกระทํารวมกัน มีการติดตอส่ือสารกันเปนอยางดี        

มีเวลาสําหรับการพูดคุยกันเสมอ ส่ิงเหลานี้จะทําใหความสัมพันธระหวางนักเรียนกับผูปครองมี

ความใกลชิดกันมากข้ึน(กิติพัฒน นนทปทมะดุลย. 2530:  5-7) ผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับ

สัมพันธภาพนักเรียน
กับผูปกครอง 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 
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ผลงานวิจัยของ ชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ (2547: 55-56) ที่ไดทําการศึกษาปจจัยเชิงเหตุและผลของ

การใฝรูทางวิทยาศาสตรในนักเรียนชวงชั้นที่ 4 ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-5 ซึ่งเปนนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและนักเรียนปกติ พบวา สภาพแวดลอมภายในครอบครัว 

เปนเร่ืองของการใหกําลังใจของผูปครอง บรรยากาศในครอบครัว ไมมีอิทธิพลตอการใฝรูทาง

วิทยาศาสตร และความต้ังใจเปนนักวิทยาศาสตร ของนักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ  ถึงแม

ผลการวิจัยคร้ังนี้ไมพบวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครองมีอิทธิพลตอการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตร แตจากการศึกษางานวิจัยที่ผานมายังพบวาความสัมพันธใกลชิดใน

ครอบครัว  การแลกเปล่ียน/อภิปรายระหวางกัน และบทบาทของผูปกครอง  มีผลตอการพัฒนา

ความสามารถพิเศษ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Chan. 2005: 211-221; Davis. 2007:  Abstract; 

Shaw. 2000: Online) สะทอนใหเห็นวาพอแม ผูปกครองมีบทบาทสําคัญที่จะรวมสรางและรักษา

สัมพันธภาพในครอบครัวใหดีและมีความมั่นคง โดยอาจแสดงออกดวยความรัก ความเมตตา การมี

เวลาอยูรวมกัน พูดคุยกันและมีความเห็นอกเห็นใจกัน เพราะถานักเรียนไดรับการเลี้ยงดูอยูใน

ส่ิงแวดลอมที่ดี ไดรับความรัก ความเอาใจใส การสนับสนุน การสงเสริมพัฒนาการเรียนรูอยาง

เหมาะสม ก็จะทําใหนักเรียนเติบโตอยางมีคุณภาพชีวิตที่ดีดวย 

 
       สมมติฐานการวิจัยที่ 3 การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรง

และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถ

ของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู 
 

     ผลการวิจัยพบวา การสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .12  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    และการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพลทางตรง

ตอการรับรูความสามารถของตนฯ โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .13  อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  แตไมพบอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการ

รับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองฯ จะเห็นไดวาผลการวิจัยนี้สนับสนุน

สมมติฐานการวิจัยที่ 3 บางสวน  (ดังภาพประกอบ 7) 
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แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

              Sig แทน มีนัยสําคัญทางสถิติ 

              NS แทน ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

 

ภาพประกอบ   7   สมมติฐานการวิจัยที่ 3 และผลการวิจยัทีพ่บ 

 

  จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา นักเรียนที่รับรูวาผูปกครองมีการสนับสนุน

ทางการเรียนรูใหกับตน ทั้งในเร่ืองของการสนับสนุนทางดานอารมณ การสนับสนุนทางดานขอมูล

ขาวสารและการสนับสนุนทางดานส่ิงของและการบริการมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิด

ลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนํา

ความรูไปใชประโยชนมากข้ึนเทานั้น จากผลการวิจัยดังกลาว เปนไปไดวา ครอบครัวซ่ึงเปนหนึ่งใน

ปจจัยทางสังคมที่ชวยสงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรู  โดยครอบครัวเปนทั้งแหลงที่จะชวยปลูกฝง

พฤติกรรมและแบบแผนการดําเนินชีวิต  พอแม ผูปกครองซ่ึงมีบทบาทสําคัญในการเสริมสรางการ

เรียนรูทั้งที่บาน และแหลงการเรียนรูตางๆ การที่บุตรมีความสามารถพิเศษ และพอแม ผูปกครองให

การสนับสนุนจะทําใหเด็กสามารถพัฒนาศักยภาพของตนไดอยางเต็มที่ เด็กมีกําลังใจ เกดิความรูสึก

วาตนเองมีคนรักและเอาใจใสทําใหเด็กพัฒนาคุณลักษณะหรือพฤติกรรมที่ดี ในขณะเดียวกันอาจมี

ผลเกี่ยวเนื่องไปถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอีกดวย ในทางตรงกันขาม ถาพอแม ผูปกครองไมรูวาบุตร

ของตนเองมีความสามารถพิเศษอะไร หรือไมสนับสนุน  ไมสงเสริม อาจมีผลตอความรูสึกของเด็ก โดย

การสนับสนุนจาก
ผูปกครอง 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 

การรับรู
ความสามารถฯ 

การกํากับตนเอง
ทางการเรียนรู 

NS NS 

NS 

Sig 

Sig 
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เด็กอาจคิดวาพอแม ผูปกครองไมสนใจ เด็กก็ไมสามารถพัฒนาศักยภาพของตนไดอยางเต็มที่

(สมคิด อิสระวัฒน. 2542: 219-220) เห็นไดวา การสงเสริม สนับสนุนทางการเรียนรู ของพอแม 

ผูปกครอง จึงเปนส่ิงสําคัญตอการการรเรียนรูของเด็ก พอแมหรือผูปกครอง ควรสงเสริมและ

สนับสนุนการเรียนรูของลูก มีการเอาใจใส ใหความรัก ใหคําปรึกษา แนะนํา และสนับสนุนอุปกรณ

การเรียนรู 
 

  ผลการวิจัยคร้ังนี้ ไมพบวาการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองมีอิทธิพล

ทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู  อาจเปนไปไดวา ลักษณะของการสนับสนุนทางการ

เรียนรูของผูปกครองเปนการสนับสนุนในเร่ืองของการใหคําปรึกษา คําแนะนําขอมูลขาวสาร     

การจัดเตรียมเงิน เคร่ืองแตงกาย  หนังสือ และอุปกรณการเรียนตางๆ ที่ใหความรูเพิ่มเติมใหแก

นักเรียน ดวยลักษณะของการสนับสนุนเหลานี้ จึงเอ้ือตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯของนักเรียน

โดยตรงมากกวาที่จะไปผานการกํากับตนเองที่ เปนไปในลักษณะของการควบคุมหรือการ

ดําเนินการกํากับตนเองเพื่อไดมาซ่ึงความรู  แตการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครองสงผล

ทางตรงตอการรับรูความสามารถทางการเรียนรูของนักเรียน แสดงใหเห็นวานักเรียนที่ไดรับการ

สนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองทั้งในเร่ืองของขอมูลขาวสาร สิ่งของและบริการ การให

คําแนะนําหรือคําปรึกษาจากผูปกครองมากเพียงใด ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูวาตนมี

ความสามารถในการเรียนรูอยางสรางสรรคฯมากข้ึนเทานั้น  

 

  ผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับผลงานวิจัยของ ชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ(2547: 47-49) 

ที่พบวา การสรางบรรยากาศภายในครอบครัวใหเอ้ือตอการเรียนรู การสงเสริมใหหาความรู การจัด

ใหมีมุมหนังสือและส่ือการเรียนอ่ืนๆ ภายในบาน มีผลใหนักเรียนมีการใฝรูทางวิทยาศาสตร และ

สอดคลองกับผลงานวิจัย ที่พบวา การสนับสนุนทางการเรียนของครอบครัวมีความสัมพันธ

ทางบวกกับการเรียนรูดวยตนเองของนักเรียน(พสชนัน นิรมิตไชยนนท. 2549: 90-91; สุธาสินี      

ใจเย็น. 2545: 73-74) และงานวิจัยของ ปทุมพร เปยถนอม (2543: 128-130) ที่ไดทําการศึกษา

รายกรณีในดานคุณลักษณะสภาพแวดลอมและปญหาของเด็กปญญาเลิศ พบวา ในดานบทบาท

ของผูปกครองในการอบรมเล้ียงดูและสงเสริมเด็กปญญาเลิศ ผูปกครองจะใหคําปรึกษา เปดโอกาส

ใหบุตรไดแสดงความคิดเห็น แสดงความรัก ความอบอุน ใหกําลังใจ ชมเชย จัดหาหนังสือ      

เคร่ืองเลน และวัสดุอุปกรณใหกับบุตร     
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  แสดงใหเห็นวา การที่เด็กไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากพอแม ผูปกครอง 

คือ ไดรับความเอาใจใส  การใหกําลังใจ การใหความรูขอมูลขาวสาร ใหคําปรึกษาหรือแนะนํา

ความรูขอมูลเกี่ยวกับส่ิงที่เด็กตองการเรียนรู หรือแมแตการใหในดานส่ิงของและบริการโดยมีการ

จัดเตรียมเงิน หนังสือ และอุปกรณการเรียนที่ใหความรูเพิ่มเติมใหแกเด็กอยางเพียงพอตามความ

จําเปนทางการเรียนรูของเด็ก จะทําใหเด็กมีพฤติกรรมการเรียนรูไปในทางที่พึงปรารถนา เพราะ

การสนับสนุนทางสังคมเปนปจจัยที่ไปสนับสนุนพฤติกรรมที่ตองการสงเสริม และพฤติกรรมที่

ตองการ การเรียนรูก็นับไดวาเปนพฤติกรรมที่พึงปรารถนาอยางหนึ่งในเด็ก อาจกลาวไดวา หาก

เด็กไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองในระดับสูง ก็จะมีลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯสูงดวย  
 
      สมมติฐานการวิจัยที่ 4  การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพล

ทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรู 
 

  ผลการวิจัยพบวา การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรง

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .27 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออม

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู

และการกํากับตนเองฯ โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .29 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.001 การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการรับรูความสามารถ

ของตนฯ โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .52 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และการ

เปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอการกํากับตนเองฯ  โดยมีคา

สัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .42 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และมีอิทธิพลทางออมตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู         

โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .35  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยนี้      

จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 4  (ดังภาพประกอบ 8) 
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                                            แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

              Sig แทน มีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

 

ภาพประกอบ   8   สมมติฐานการวิจัยที่ 4 และผลการวิจยัทีพ่บ 

 

  จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา การที่ผูปกครองแสดงพฤติกรรมการเปน

แบบอยางในลักษณะที่รักการเรียนรูและมีจริยธรรมในการเรียนรูมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียน

เกิดลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู

และนําความรูไปใชพัฒนาใหเกิดประโยชนมากข้ึนเทานั้น และยังพบวาการเปนแบบอยางทางการ

เรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ โดยมีเสนทางอิทธิพล 2 

เสนทาง ไดแก 1)ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคฯผานทางการรับรูความสามารถของตนฯ ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่มี

ผูปกครองแสดงพฤติกรรมการเปนแบบอยางในลักษณะที่รักการเรียนรูและมีจริยธรรมในการเรียนรู

มากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนในการเรียนรูวาตนสามารถ

แสวงหาความรู  มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และการนําความรูไปใชไดมาก

ข้ึนเทานั้น  ซึ่งการรับรูความสามารถของนักเรียนในการเรียนรูจะชวยสงผลใหนักเรียนมีลักษณะ

การเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และนํา

ความรูไปใชพัฒนาใหเกิดประโยชนมากข้ึน 2) ตัวแปรการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครองมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯผานทางการกํากับตนเองทางการ

การเปนแบบอยาง
ของผูปกครอง 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 

การรับรู
ความสามารถฯ 

การกํากับตนเอง
ทางการเรียนรู 



 189

เรียนรู  ซึ่งหมายความวา นักเรียนที่มีผูปกครองแสดงพฤติกรรมการเปนแบบอยางในลักษณะที่รัก

การเรียนรูและมีจริยธรรมในการเรียนรูมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการกํากับตนเองใน

การเรียนรูทั้งการใชกลวิธีทางการรูคิดและการกํากับตนเองมากข้ึนเทานั้น  และการกํากับตนเองใน

การเรียนรูของนักเรียนจะชวยสงผลใหนักเรียนมีลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มี

จริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรูและนําความรูไปใชพัฒนาใหเกิดประโยชนมากข้ึน  

 

  ผลการวิจัยขางตน เห็นไดวามีความสอดคลองกับทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social 

Cognitive Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert Bandura) ในเรื่องของตัวแบบ ที่วา คนเรามี

ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมที่อยูรอบๆ ตัวเราอยูเสมอ การเรียนรูเกิดจากปฏิสัมพันธระหวางผูเรียน

และส่ิงแวดลอม ซึ่งทั้งผูเรียนและส่ิงแวดลอมมีอิทธิพลตอกันและกัน โดยการเรียนรูของบุคคล     

สวนใหญเกิดจากการสังเกตตัวแบบ ทั้งนี้เพราะตัวแบบเปนส่ิงที่สามารถถายทอดความคิดและ   

การแสดงออกไดพรอมๆ กัน โดยการเรียนรูจากตัวแบบจะเร่ิมจากการที่บุคคลใสใจและสนใจใน

การรับรูพฤติกรรมของตัวแบบ จากนั้นจะเก็บจําพฤติกรรมของตัวแบบไว และนําเอาการเก็บ

จําเปนสัญลักษณมาแปลงเปนการกระทํา(Bandura. 1986: 51-68)  

 

  นอกจากการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองจะมีผลตอการเรียนรูของ

เด็กแลว ผลการวิจัยคร้ังนี้ยังพบวาการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองยังมีผลตอการ

รับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการกํากับตนเองทางการเรียนรูอีกดวย ทั้งนี้เนื่องจาก 

การรับรูความสามารถของตนเองและการกํากับตนเองมีพื้นฐานหรือพัฒนามาจากหลายปจจัย   

ซึ่งหนึ่งในปจจัยเหลานั้น คือ ผลของแมแบบที่เปนอิทธิพลจากสภาพแวดลอม (Bandura. 1986)   

สอดคลองกับแนวคิดของ ซิมเมอรแมน (Zimmerman. 1989: 329-339) ที่วา อิทธิพลดาน

สภาพแวดลอม(Environmental Influence) ในเร่ืองผลของแมแบบ เปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอการ

กํากับตนเองทางการเรียนรู  

  ผลการวจิัยคร้ังนี้สอดคลองกับผลงานวิจัยของ ชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ (2547: 64-

66) ที่ศึกษาปจจัยเชิงเหตุและผลของการใฝรูทางวิทยาศาสตรในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-5 ของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรและนักเรียนปกติ พบวา การรับรูถึงการเปน

แบบอยางของพอแมในการเรียนรู และการสรางบรรยากาศในครอบครัวใหเอ้ือตอการเรียนรู มีผล

ใหนักเรียนมีการใฝรูทางวิทยาศาสตร ผลงานวิจัยของ โกวิทย เวชชศาสตร(2547: 132-135) ได

ทําการศึกษากระบวนการเขาสูความเปนนักฟสิกส ในนักเรียนแผนการเรียนคณิตศาสตร-

วิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งผลการวิจัยพบวา ครอบครัวเปนตัวแบบในการสราง

ความเช่ือมั่นศรัทธาตอการเรียนรูและความมุงมั่นตอความสําเร็จทางการเรียน  ผลงานวิจัยของ 
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พสชนัน นิรมิตไชยนนท(2549: 90-91) ไดทําการศึกษาปจจัยทางจิตสังคมที่เกี่ยวของกับการเรียนรู

ดวยการนําตนเองของนิสิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ซึ่งผลการวิจัย พบวา การเปนแบบอยาง

ดานการเรียนรูของครอบครัวมีความสัมพันธทางบวกกับการเรียนรูดวยการนําตนเองของนิสิต และ

ผลงานวิจัยของสมคิด อิสระวัฒน(2538: 69-71) ไดทําการวิจัยเชิงคุณภาพถึงลักษณะการเรียนรู

ดวยตนเองของคนไทย พบวา ครอบครัวโดยเฉพาะบิดา มารดา เปนปจจัยสําคัญยิ่งตอการ

พัฒนาการเรียนรูดวยตนเองในสังคมไทย กลาวคือ การเปนแบบอยางของบิดามารดาใหกับบุตร  

ซึ่งผลการวิจัยนี้พบวา กลุมตัวอยางประทับใจในตัวของบิดา มารดามาก คือ ความขยัน อดทน มี

ความเพียร ความซ่ือสัตย ความประหยัด และในป 2542 สมคิด อิสระวัฒน(2542: 211-212) ได

ทําการศึกษาถึงลักษณะการอบรมและเล้ียงดูเด็กของคนไทยซ่ึงมีผลตอการเรียนรูดวยตนเอง ซึ่ง

ผลการวิจัยพบวา การเปนแบบอยางที่ดีกับบุตร เปนปจจัยหนึ่งที่มีผลตอการพัฒนาลักษณะการ

เรียนรูดวยตนเองของเด็กไทย   

  แสดงใหเห็นวา การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองเปนส่ิงหนึ่งที่สําคัญ

ตอการเรียนรูของเด็ก การที่พอแม ผูปกครองมีคุณลักษณะอยางไรก็จะมีผลตอการพัฒนา

คุณลักษณะของบุตร หรือกลาวอีกนัยหนึ่งหากพอแมตองการจะใหลูกมีคุณลักษณะอยางไรตนเอง

ก็ตองสรางส่ิงแวดลอมที่ตองการใหเกิดข้ึน เห็นไดวาครอบครัวหรือพอแมเปนกลุมบุคคลที่จะเปน

ตัวแบบในการเรียนรูใหกับเด็กไดดี ทั้งนี้เพราะวาครอบครัวมีอิทธิพลตอความสามารถของนักเรียน

ในลักษณะของการเรียนรูโดยตรงจากสภาพการณในครอบครัวดวยการเลียนแบบผูใหญใน

ครอบครัว การเปนตัวแบบที่ดีของพอแมจะทําใหเด็กไดเรียนรูแบบอยางที่ดีตามไปดวย  
 
 
 

 สมมติฐานการวิจัยที่ 5 ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

  ผลการวิจัยพบวา ความพรอมของโรงเรียนในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมี         

คาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .05 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุน

สมมติฐานการวิจัยที่ 5  (ดังภาพประกอบ 9) 
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Sig 

 

 

 

 

 

 

                                              แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

              Sig แทน มีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

 

ภาพประกอบ   9   สมมติฐานการวิจัยที่ 5 และผลการวิจยัทีพ่บ 

 

  จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา ความพรอมของโรงเรียนฯ ในการจัด

การศึกษา มีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ หมายความวา นักเรียนที่รับรูวา

โรงเรียนมีความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษซึ่งเปนความพรอมใน

เร่ืองของหลักสูตร ครูผูสอน  ส่ือการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผลการเรียนมากเพียงใด 

ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการ

จัดการความรูและนําความรูไปใชประโยชนมากข้ึนเทานั้น ทั้งนี้เนื่องจาก โรงเรียนซ่ึงเปนปจจัยทาง

สังคมอีกแหลงหนึ่ง ที่นักเรียนมีปฏิสัมพันธดวยในฐานะสมาชิกของโรงเรียน  ดังนั้น โรงเรียนจึงมีความสําคัญตอ

การเรียนรูของนักเรียน และเห็นไดวาการจัดสภาพแวดลอมและความพรอมของโรงเรียนมีผลตอ

การเรียนรูของนักเรียน เพราะการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพจะเกิดข้ึนได จําเปนตองอาศัย

องคประกอบสําคัญในการจัดสภาพแวดลอมที่จะสนับสนุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรู ทั้งในเร่ือง

ของลักษณะหองเรียน ลักษณะของครูที่ดีและมีพฤติกรรมการสอนที่ดี การบริหารจัดการที่ดีของ

ผูบริหารในโรงเรียน (มาลี จุฑา.2544: 245-259) การจัดการศึกษาของโรงเรียนใหกับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ หลักสูตรตองมีเนื้อหายากและทาทายกวาหลักสูตรสําหรับเด็กทั่วไป มีความ

ยืดหยุนและตอบสนองความตองการของเด็ก มีกิจกรรมที่หลากหลายและเปนกิจกรรมที่สงเสริม

ศักยภาพและคุณธรรมจริยธรรมของเด็ก โดยโรงเรียนควรสงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสเต็มที่ในการ

พัฒนาศักยภาพและความสามารถพิเศษของเขา เพราะเปนการพัฒนาที่เนนการจัดกิจกรรมและ

ประสบการณการเรียนรูที่เหมาะสมกับเด็ก ซึ่งจะไปกระตุนและทาทายใหเด็กไดคิด  คนควา เรียนรู 

ทํางานอยางมีความคิดสรางสรรคอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด  สวนความพรอมในดานครูผูสอนซ่ึง

เปนสภาพความพรอมของโรงเรียนในการจัดเตรียมครูผูสอนที่มีความรูความสามารถ โดยมีการ

ความพรอมในการ
จัดการศึกษาฯ 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 
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จัดการเรียนการสอนที่เนนใหเด็กไดมีสวนรวม เนนทักษะกระบวนการคิดระดับสูงและการพัฒนา

ของสมอง ซึ่งสอดคลองกับผลจากการศึกษาของโสภณ แยมทองคํา(2545: 82) ที่พบวา คุณลักษณะ

ของครูผูสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เปนผูมีใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน มีมนุษยสัมพันธ 

และมีการพัฒนาปรับปรุงตัวเองอยูเสมอ นอกจากครูจะตองเปนผูที่มีความรูในเนื้อหาวิชาแลว  

วุฒิภาวะทางอารมณ ก็เปนส่ิงสําคัญ เพราะเนื่องจากเด็กที่มีความสามารถพิเศษมักจะมีจิตใจจดจอ

ในการเสาะแสวงหาความรูและมักจะมองคําตอบที่ผิดพลาดและผิวเผินไดงาย ครูสอนเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษเหลานี้ จึงควรเปนผูที่มีเชาวนปญญาเปนเลิศที่จะคอยใหคําตอบหรือทิศทางที่

ถูกตองได และเปนผูมีวุฒิภาวะทางอารมณที่สามารถยอมรับเมื่อตนหาคําตอบใหเด็กไมได เพราะ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีความตองการที่จะเรียนรูในเนื้อหาที่ทาทายมีความซับซอน และ

ตองการแบบฝกที่พัฒนาทักษะความรู ความคิดสรางสรรค โดยครูจะเปนผูชี้แนะแนวทางในการ

เรียนรูใหเด็ก (Rooks; & Maker. 2009: 172-187) 

 

  ในสวนของความพรอมดานส่ือการเรียนการสอนนั้น เปนสภาพการเตรียมพรอม

ของโรงเรียนที่จะจัดเตรียมส่ือการเรียนการสอน ที่มีความทันสมัย และมีความเพียงพอตอความ

ตองการของผูเรียน เห็นไดวาส่ือการเรียนการสอนเปนส่ิงที่จะชวยกระตุนใหเด็กฉลาดแสดงความ

เปนอัจฉริยะออกมา ในการจัดการเรียนการสอนแกเด็กที่มีความสามารถพเิศษทางโรงเรียนจะตอง

เตรียมส่ือการเรียนการสอนใหพรอมในอันที่จะสนองความตองการ ความสนใจและความสามารถ

ของเด็ก เพราะส่ือการเรียนเหลานี้จะชวยสงเสริมเด็กใหเรียนรูไดดีที่สุด และสามารถเรียนไดเต็มที่

ตามความถนัดของตน (ผดุง อารยะวิญู. 2523: 18; ดุษฎี บริพัตร ณ อยุธยา. 2537: 16) ส่ือการ

เรียนการสอนนั้นมีความสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ  และจาก

ผลงานวิจัยของ โสภณ แยมทองคํา(2545: 81-84) พบวา สื่อการเรียนการสอนสามารถกระตุนให

ผูเรียนเกิดความรู สนองตอการเรียนรูทําใหเกิดความเขาใจในเนื้อหาวิชามากที่สุด สวนความพรอมใน

การวัดและประเมินผลการเรียนรูนั้น ครูควรใชวิธีการวัดและประเมินผลที่หลากหลายและ

สอดคลองกับกระบวนการเรียนการสอน โดยเปนกระบวนการวัดและประเมินผลที่มีขอมูลมาจาก

ผลงานวาสลับซับซอน สรางสรรค ทาทาย โดยคํานึงถึงธรรมชาติของแตละสาขาวิชา ความ

ตองการของเด็กทั้งทางสติปญญาและทางจิตวิทยาประกอบกัน โดยการเปล่ียนวิธีการประเมินผล

ใหหลากหลายเปนวิธีหนึ่งที่จะชวยใหรูความสามารถที่แทจริงของผูเรียน คือมีการใชเทคนิคการวัด

และประเมินผลอยางหลากหลายโดยมีเกณฑในการพิจารณาผลงานหรือผลการเรียนรูของเด็ก

อยางชัดเจนโดยการใชรูปแบบการประเมินที่หลากหลายครูอาจจะไดรูความสามารถที่แทจริงของ

ผูเรียนมากกวา  และการใหคะแนนมีอิทธิพลตอผลการเรียนรูของนักเรียน (Heller. 1999: 9-21; 

Freeman. 2004: 19-20) 
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  นอกจากนี้ยังพบวาผลการวิจัยนี้มีความสอดคลองกับผลการศึกษาของ เล็ทที่ 
และคณะ (Letty; et al. 2006: 104-118) ที่ไดศึกษาถึงสภาพแวดลอมหองเรียนตอรูปแบบการ
เรียนรูของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษซ่ึงพบวา สภาพแวดลอมหองเรียนกับรูปแบบการเรียนรู
ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในเร่ืองการจูงใจจากครูผูสอน มีความสัมพันธทางบวกกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร นอกจากนี้ยังพบงานวิจัยที่ทําการศึกษาการจัดระบบ
การศึกษาในโรงเรียนกับการเรียนรูดวยตนเอง ซึ่งเปนงานวิจัยของ สมคิด อิสระวัฒน (2542: 227-
238) ที่พบวา ระบบการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน มีผลตอการพัฒนาลักษณะการเรียนรูดวย
ตนเองของเด็กไทย โดยอาจารยเปนบุคคลที่สําคัญที่สุดในระบบโรงเรียนที่มีสวนในการสรางสรรค 
สนับสนุน สงเสริมการเรียนรูดวยตนเอง 

 

ผลการวิจัยคร้ังนี้ สะทอนใหเห็นวา ความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษของโรงเรียนเปนส่ิงหนึ่งที่สําคัญและเอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก การที่เด็กรับรูวา
โรงเรียนของตนมีความพรอมในการจัดการศึกษาฯนั้น ยอมมีผลตอการพัฒนาคุณลักษณะการเรียนรู
ของเขา หรือกลาวอีกนัยหนึ่งหากผูที่มีสวนเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษตองการใหเด็กมีคุณลักษณะการเรียนรูมากเทาใด ทางโรงเรียนก็ตองมีความพรอมในการ
จัดเตรียมทั้งหลักสูตร ครูผูสอน ส่ือการเรียนการสอนใหเกิดข้ึน ซึ่งเห็นไดวาโรงเรียนเปนปจจัยทาง
สังคมหนึ่งที่มีผลตอการเรียนรูของเด็ก เพราะหากเด็กรับรูไดวาส่ิงแวดลอมรอบตัวเอ้ือและสนับสนุน
ตอการเรียนรูของเขา ก็จะผลใหเขามีพฤติกรรมหรือลักษณะการเรียนรูนั้นๆ มากข้ึนดวย 

 
 สมมติฐานการวิจัยที่ 6 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงและมี
อิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถของตน
ทางการเรียนรู 
   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 6 “สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพล
ทางตรงและมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรู
ความสามารถของตนทางการเรียนรู” ผลการวิจัยไมพบวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมี
อิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร แตสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับ
เพื่อนมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการรับรูความสามารถ
ของตนทางการเรียนรู โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .09 อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .001  
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงตอการรับรูความสามารถของตนทาง    
การเรียนรูโดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .24  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และ
สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางออมตอการกํากับตนเองทางการเรียนรูผานการ
รับรูความสามารถของตนฯ โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .16 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .001 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 6 บางสวน (ดังภาพประกอบ 10) 



 194

Sig 
Sig 

NS 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                              แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

              Sig แทน มีนัยสําคัญทางสถิติ 

              NS แทน ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

ภาพประกอบ   10   สมมติฐานการวิจยัที ่6 และผลการวิจัยที่พบ 
 

จากผลการวิจัยดังกลาวจะเห็นไดวา ผลการวิจัยไมสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 6  

ในสวนของอิทธิพลทางตรง ที่ไมพบวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพลทางตรงตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  แตมีอิทธิพลทางออมโดยผานการรับรูความสามารถ

ของตนทางการเรียนรู  แสดงใหเห็นวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน  ประกอบดวย การที่

นักเรียนมีความสัมพันธตอเพื่อนทั้งที่เปนความสัมพันธแบบนักเรียนปฎิบัติตอเพื่อนและเพื่อน

ปฏิบัติตอนักเรียนอยูในระดับมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตน

วาตนสามารถแสวงหาความรู  มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรู และการนําความรูไป

ใชไดมากข้ึนเทานั้น แลวการรับรูความสามารถของนักเรียนในการเรียนรูจะชวยสงผลใหนักเรียนมี

ลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการความรูและนํา

ความรูไปใชประโยชนมากข้ึนดวย   

   ถึงแมผลจากการวิจัยนี้ ไมพบวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อนมีอิทธิพล

ทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร แตพบวามีอิทธิพลทางออมโดยผานการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู ซึ่งตามทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) 

ของแบนดูรา ในเร่ืองของพัฒนาการและบทบาทของการรับรูความสามารถของตน(Development 

and exercise of self-efficacy) ในดานอิทธิพลจากเพื่อนไววา การรับรูความสามารถของเด็กจะ

เปล่ียนแปลงตามการเขาสูสังคมกลุมใหญข้ึน โดยการรับรูความสามารถของตนเองเกิดข้ึนจาก

สัมพันธภาพนักเรียน
กับเพ่ือน 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 

การรับรู
ความสามารถฯ 
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Sig 

ความสัมพันธระหวางเพื่อน เด็กจะเขาใจในความสามารถของตนเองมากข้ึนจากการเรียนรูทาง

สังคม โดยทั่วไปแลวเด็กที่มีอายุเทากันจะมีการเปรียบเทียบขอมูลระหวางตนเองกับเพื่อนมากข้ึน

เพื่อตัดสินและตรวจสอบความสามารถของตนเอง การเลือกพบปะปฏิสัมพันธกับเพื่อนที่มีความ

สนใจและเห็นคุณคาในส่ิงที่คลายคลึงกันนี้จะชวยสงเสริมการรับรูความสามารถในทิศทางและ

ความสนใจรวมกัน การขาดความสัมพันธกับเพื่อนหรือการมีความสัมพันธกับเพื่อนนอยลงจะมี

ผลเสียตอการพัฒนาการรับรูความสามารถของตน (Bandura. 1994a: 9-14) ผลการวิจัยนี้

สอดคลองกับผลงานวิจัยของ สุธาสินี ใจเย็น (2545: 73-74) ที่พบวา สัมพันธภาพระหวางเพื่อนไม

มีผลตอความสามารถในการเรียนรูดวยตนเอง เห็นไดวา สัมพันธภาพระหวางเพื่อนไมมีผลตอการ

เรียนรู แตจะมีผลผานการรับรูความสามารถของตนในการเรียนรูกอน แลวเม่ือนักเรียนเกิดการรับรู

วาตนมีความสามารถเรียนรูไดก็จะเอ้ือใหเด็กมีลักษณะการเรียนรูมากข้ึน    

   ผลการวิจัยคร้ังนี้ สนับสนุนทฤษฎีการรูคิดทางสังคมของแบนดูรา ในฐานะของ

อิทธิพลทางออม โดยการรับรูความสามารถของตนเองเกิดข้ึนจากความสัมพันธระหวางเพื่อน เด็ก

จะเขาใจในความสามารถของตนเองมากข้ึนจากการเรียนรูทางสังคม การขาดความสัมพันธกับ

เพื่อนหรือการมีความสัมพันธกับเพื่อนนอยลงจะมีผลเสียตอการพัฒนาการรับรูความสามารถของตน 

ซึ่งสะทอนใหเห็นวา ความสัมพันธที่ดีตอกันระหวางนักเรียนกับเพื่อน มีความหวงใยซ่ึงกันและกัน 

ใหกําลังใจกัน แลกเปล่ียนความคิดเห็น ทํากิจกรรมตางๆ รวมกัน ชวยเหลือและพึ่งพาอาศัยกัน จะ

ชวยสงเสริมใหนักเรียนมีการรับรูความสามารถของตนในการเรียนรูมากข้ึน  
 

       สมมติฐานการวิจัยที่ 7 สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีอิทธิพลทางตรงตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

   ผลการวิจัยพบวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูมีอิทธิพลทางตรงตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .18  อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05  ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 7  (ดังภาพประกอบ 11) 

 

 

 

 

                                              แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

              Sig แทน มีนัยสําคัญทางสถิติ 

ภาพประกอบ   11   สมมติฐานการวิจยัที ่7 และผลการวิจัยที่พบ 

สัมพันธภาพนักเรียน
กับครู 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 
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  จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู ซึ่ง

ประกอบดวย การที่นักเรียนมีความสัมพันธตอครูทั้งที่เปนความสัมพันธแบบนักเรียนปฎิบัติตอครู

และครูปฏิบัติตอนักเรียนอยูในระดับมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูที่มี

ความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรูและนําความรูไปใชพัฒนา

ใหเกิดประโยชนมากข้ึนเทานั้น ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory) 

ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert Bandura) ที่วา พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวาง

ปจจัยภายในตัวบุคคล(Internal personal)  ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม 

(Behavioral) โดยปจจัยสภาพแวดลอมเปนปจจัยหนึ่งที่มีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทํา

พฤติกรรมของบุคคล (Bandura.1986)  ทั้งนี้เนื่องจากครูเปนผูที่ใกลชิดและเกี่ยวของสัมพันธกับ

นักเรียนอยูตลอดเวลาและมีโอกาสที่จะทําความรูจักนักเรียนไดดี เปนผูที่นักเรียนเขาพบปะสัมพันธ

โดยตรงได  เพราะธรรมชาติของงานที่ครูทําอยูเอ้ืออํานวยใหบทบาทของครูมีตอนักเรียน สัมพันธภาพ

ระหวางครูกับนักเรียนมีผลตอการสรางบรรยากาศในช้ันเรียน การใหนักเรียนไดมีโอกาสซักถาม 

เขารวมกิจกรรมใหมาก จะทําใหบรรยากาศในช้ันเรียนมีความสนุก กระตือรือรน (ประดินันท อุปรมัย. 

2523: 123-137) สัมพันธภาพระหวางครูกับนักเรียนในทางสรางสรรค มีผลตอการเรียนรูของนักเรียน 

ทําใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง และสงเสริมใหเกิดความสํานึกในการเปนสมาชิกของ

ชั้นเรียนและโรงเรียน  เห็นไดวาความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนเปนเร่ืองสําคัญที่จะชวยใหครูและ

นักเรียนมีความเขาใจตอกันเปนอยางดี ชวยใหการเรียนของผูเรียนไดผลดี เพราะเมื่อครูใหความ

เปนกันเองกับนักเรียนนักเรียนยอมรูสึกสบายใจในการที่จะรับความรูหรือทําความเขาใจในบทเรียน 

ทั้งยังเกิดความรูสึกเช่ือถือและไววางใจผูสอน   

   

   นอกจากนี้ยังพบวาผลการวิจัยนี้มีความสอดคลองกับผลงานวิจัยที่ผานมาที่มี

การศึกษาเกี่ยวกับสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู ดังงานวิจัยของสมคิด อิสระวัฒน (2542: 

227-238) ที่พบวา ความสัมพันธระหวางครูกับลูกศิษยในโรงเรียน โดยครูมีความรักลูกศิษย ทุมเท

และต้ังใจปฏิบัติหนาที่ เปนหนึ่งในปจจัยที่มีผลตอการพัฒนาการเรียนรูดวยตนเอง และนอกจากนี้

ยังพบอีกวา ครูเปนบุคคลสําคัญที่สุดในระบบโรงเรียนที่มีสวนในการสรางสรรค สนับสนุน สงเสริม 

หรือเปนอุปสรรคที่ขัดขวางการเรียนรูดวยตนเอง  และสอดคลองกับงานวิจัยของ พิศดี มินศิริ

(2547: 87-88) ที่ไดทําการศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอความพรอมในการเรียนรูดวยตนเอง

ของนักศึกษาพยาบาลศาสตรบัณฑิต ชั้นปที่ 1 ซึ่งผลการวิจัยพบวา ความสัมพันธระหวาง

นักศึกษากับอาจารยสงผลตอความพรอมในการเรียนรูดวยตนเอง    
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   ผลการวิจัยคร้ังนี้ จึงสนับสนุนทฤษฎีการรูคิดทางสังคม ของแบนดูราที่วา ปจจัย

สภาพแวดลอมเปนอีกปจจัยหนึ่งที่มีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล

(Bandura. 1986)  ซึ่งผลจากการวิจัยนี้สะทอนไดวาสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครูเปนส่ิงที่

สําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน และเห็นไดวาคุณคาของสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู หาก

ไมพิจารณาอยางละเอียดแลวก็อาจถูกมองขามความสําคัญไป สิ่งหนึ่งอาจมาจากความคิดที่เรา

มักจะคิดกันวาครูมีหนาที่สอน นักเรียนมีหนาที่รับความรู แตสิ่งที่โยงใยใหเกิดคุณคาที่แทจริงใน

กระบวนการที่เกิดข้ึนระหวางตัวครูและนักเรียน นั้นก็คือ สัมพันธภาพ  สัมพันธภาพระหวางครูกับ

นักเรียนจึงเปนส่ิงสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน ครูซึ่งเปนผูมีบทบาทสําคัญ โดยครูจะตองแสดง

ใหนักเรียนเห็นไดอยางชัดเจน ทั้งในเร่ืองของการสงเสริมใหกําลังใจ การเอาใจใสนักเรียน   ครู

จะตองยอมรับและเขาใจ มีความเปนกันเอง ความยุติธรรม ตลอดจนสงเสริมใหนักเรียนรูจัก

พึ่งตนเอง ใหกําลังใจ ใหโอกาสกับนักเรียนในการสงเสริมใหนักเรียนไดแสดงความสามารถออกมา

อยางเต็มที่  
  
 สมมติฐานการวิจัยท่ี 8 การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรง

และมีอิทธิพลทางออมตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการกํากับตนเองทาง 

การเรียนรู 

   ผลการวิจัยพบวา การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรง

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .18 อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางออม

ตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการกํากับตนเองทางการเรียนรู โดยมีคาสัมประสิทธิ์

อิทธิพลเทากับ .17 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และการรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการกํากับตนเองฯ โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .67  อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 8 (ดังภาพประกอบ 12) 
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Sig 

Sig Sig 

 

 

 

 

 

 

                                               

 

 

แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

              Sig แทน    มีนัยสําคัญทางสถิติ 

ภาพประกอบ   12   สมมติฐานการวิจยัที ่8 และผลการวิจัยที่พบ 

 

จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา นักเรียนมีการรับรูวาตนสามารถแสวงหา

ความรู  มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และสามารถนําความรูไปใชพัฒนาให

เกิดประโยชนไดมากข้ึนเทาใด จะชวยสงผลใหนักเรียนมีลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู 

มจีริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และนําความรูไปใชพัฒนาใหเกิดประโยชนมาก

ข้ึนดวย  นอกจากนี้ยังพบวา การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางออมตอการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรผานการกํากับตนเองทางการเรียนรู ซึ่งหมายความวา หาก

นักเรียนเกิดการรับรูความสามารถของตนในการเรียนรูวาตนสามารถแสวงหาความรู  มีจริยธรรม

ในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และการนําความรูไปใชพัฒนาใหเกิดประโยชนไดมากข้ึน

เทาใดแลว ยอมสงผลใหนักเรียนเกิดการกํากับตนเองในการเรียนรูทั้งการใชกลวิธีทางการรูคิดและ

การกํากับตนเองมากข้ึนเทานั้น ซึ่งการกํากับตนเองในการเรียนรูของนักเรียนจะชวยสงผลให

นักเรียนมีลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูล

ความรู และนําความรูไปใชพัฒนาใหเกิดประโยชนมากข้ึนดวย 

จากผลการวิจัยพบวามีความสอดคลองกับทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive 

Theory) ของอัลเบิรต แบนดูรา(Albert Bandura) ที่วาปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการ

ตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล หนึ่งในปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การรับรูความสามารถ

ของตน  ซึ่งแบนดูรา ใหความสําคัญแกการรับรูความสามารถของตนในฐานะเปนตัวแทนของ

การรับรู
ความสามารถฯ 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 

การกํากับตนเอง
ทางการเรียนรู 
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ปจจัยภายในบุคคล ในการอธิบายพฤติกรรมตางๆ ของบุคคลที่อยูในสังคม (Bandura. 1993; 

1997; 2001) ทั้งนี้เนื่องจาก การรับรูความสามารถของตนเองเปนปจจัยภายในตัวบุคคลที่มี

ความสําคัญและมีบทบาทโดยตรงตอการรูคิด แรงจูงใจ ความรูสึกและการเลือกแสดงพฤติกรรม

ของบุคคล และยังเปนตัวกําหนดถึงปริมาณและความยาวนานในการแสดงออกของความมุงม่ัน

พยายามที่บุคคลใชในขณะที่ตองเผชิญกับอุปสรรคและประสบการณที่เลวรายตางๆ กลาวคือ การ

รับรูความสามารถของตนเองเปนการตัดสินวาเขาจะใชความพยายามในการกระทํามากนอย

เพียงไร และเขาจะอดทนตอการเผชิญกับอุปสรรคหรือประสบการณที่ไมพึงพอใจไดนานเทาไร 

บุคคลที่รับรูความสามารถของตนเองสูงและคาดวาถากระทําพฤติกรรมนั้นแลวจะไดรับผลท่ีเกิด

จากการกระทําสูงดวย บุคคลก็จะมีแนวโนมที่จะใชความพยายามในการกระทําพฤติกรรมนั้นสูงดวย 

การรับรูความสามารถของตนเปนกระบวนการสําคัญที่มีผลตอการเรียนรูและผลสัมฤทธ์ิของนักเรียน

(Schunk; & Zimmerman. 2007: 7) นอกจากนี้ผลการวิจัยนี้ยังสนับสนุนทฤษฎีของแบนดูรา ที่วา 

การกํากับตนเองที่มีประสิทธิภาพข้ึนอยูกับการรับรูความสามารถของตนเองในการใชทักษะที่จะ

นําไปสูผลสําเร็จที่ตองการ กลาวคือ ถาผูเรียนรูสึกวาตนเองมีความสามารถเกี่ยวกับการเรียนรูและ

สามารถแสดงออกถึงผลการเรียนที่ดีก็จะทําใหเขานํากลยุทธในการกํากับตนเองในการเรียนที่มี

ประสิทธิภาพมาใช(Bandura. 1993: 136-137) 

   ผลการวิจัยคร้ังนี้ สอดคลองกับผลงานวิจัยของ พสชนัน นิรมิตไชยนนท(2549: 90-

91) ที่พบวา การรับรูความสามารถของตนเองมีความสัมพันธทางบวกกับการเรียนรูดวยการนํา

ตนเองของนิสิต งานวิจัยของ เดวิด (David. 2000: Online) ที่ศึกษาองคประกอบแรงจูงใจของการ

เรียนรูแบบนําตนเองในนักศึกษาฝกงาน  พบวา การรับรูความสามารถของตนมีผลตอการเรียนรู

แบบนําตนเองของนักศึกษาฝกงาน  และผลจากการสังเคราะหงานวิจัยการรับรูความสามารถของ

ตน ที่พบวา การรับรูความสามารถของตนสงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติตอแรงจูงใจ สุขภาพจิต 

และผลสัมฤทธิ์(Bandura. 2006b.171; citing Boyer; et al. 2000; Holden. 1991; Multon; et al. 

1991; Sadri; & Robertson. 1993)  นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยที่สอดคลองกับผลการวิจัยที่วาการ

รับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูมีอิทธิพลตอการกํากับตนเองทางการเรียนรู งานวิจัยของ

กาเซียและพินทริก (Garcia; & Pintrich. 1991: 3-7) ที่ไดพัฒนาแบบจําลองสมการโครงสรางของ

ความสัมพันธระหวางแรงจูงใจภายใน การรับรูความสามารถของตนเอง และการกํากับตนเองใน

การเรียน  พบวา การรับรูความสามารถของตนเองเปนส่ิงที่เกิดข้ึนกอนการกํากับตนเองในการ

เรียน การรับรูความสามารถของตนน้ันมีผลอยางมากตอการกํากับตนเองในการเรียน และความ

เชื่อในความสามารถของตนเองจะนําไปสูการกํากับตนเองในการเรียนในระดับที่สูงข้ึน งานวิจัย

ของ ชุง ไม ยุง (Chung Mi Kyung. 2000: 55-66) ที่ไดศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุของการ
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Sig 

กํากับตนเองในการเรียน  พบวา การรับรูความสามารถของตนเองสงผลทางตรงตอการกํากับ

ตนเองในการเรียน  และงานวิจัยของ สชอมเมอร-ไอคินส(Neber; & Schommer-Aikins. 2002: 59-

74) ที่ได ศึกษาบทบาทของตัวแปรทางดานการรูคิด แรงจูงใจ และส่ิงแวดลอมทางการเรียนตอการ

กํากับตนเองในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษสูงทั้งระดับประถมและ

มัธยมศึกษาในบริบทการเรียนวิทยาศาสตร พบวา การรับรูความสามารถของตนเองทางวิทยาศาสตร

มีอิทธิพลตอการใชกลยุทธกํากับตนเอง  

   ผลการวิจัยสะทอนใหเห็นวา การรับรูความสามารถของตนเองเปนส่ิงที่บุคคลนั้นมี

ความเช่ือมั่นตอความสามารถของตนเองท่ีมีอยูในการที่จะกระทําพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งให

สําเร็จตามที่ไดต้ังเปาหมายไว  หากเปรียบก็เหมือน นักเรียนมีการรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรูสูง  ก็จะมีแนวโนมที่จะกระทําพฤติกรรมการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงดวย 

ในทางตรงกันขามถานักเรียนมีการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูตํ่า ก็จะมีแนวโนมที่จะ

กระทําพฤติกรรมการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนั้นตํ่าดวยหรืออาจไมกระทํา

พฤติกรรมการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรเลยก็ได   

 

      สมมติฐานการวิจัยท่ี 9 การกํากับตนเองทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 

   ผลการวิจัยพบวา การกํากับตนเองทางการเรียนรูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยมีคาสัมประสิทธิ์อิทธิพลเทากับ .25 อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  (ดังภาพประกอบ 13) 

 

 

 

 

 

 

                                              แทน    สมมติฐานการวิจัย 

แทน    ผลการวิจัยที่พบ 

              Sig แทน มีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

 

ภาพประกอบ   13   สมมติฐานการวิจยัที ่9 และผลการวิจัยที่พบ 

การกํากับตนเอง
ทางการเรียนรู 

การเรียนรู          
อยางสรางสรรคฯ 
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จากผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา  นักเรียนที่มีการกํากับตนเองในการ

เรียนรูโดยใชกลวิธีทางการรูคิด และมีการกํากับตนเองมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียนเกิด

ลักษณะการเรียนรูที่มีความสนใจใฝเรียนรู มีจริยธรรมในการเรียนรู มีการจัดการขอมูลความรู และ

นําความรูไปใชพัฒนาใหเกิดประโยชนมากข้ึนเทานั้น จากผลการวิจัยพบวาสอดคลองกับทฤษฎี

การรูคิดทางสังคม ของอัลเบิรต แบนดูรา ที่วาปจจัยภายในตัวบุคคลมีความสําคัญตอการตัดสินใจที่

จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล ซึ่งหนึ่งในปจจัยภายในตัวบุคคลนั้นคือ การกํากับตนเอง  แบนดูรา ให

ความสําคัญแกการกํากับตนเองในฐานะเปนตัวแทนของปจจัยภายในบุคคล ในการอธิบาย

พฤติกรรมตางๆ ของบุคคลที่อยูในสังคม  พฤติกรรมของบุคคลไมไดข้ึนอยูกับการเสริมแรงและ

ลงโทษเพียงอยางเดียว หากแตบุคคลสามารถกระทําบางอยางเพื่อควบคุมความคิด ความรูสึก 

และการกระทําของตนเอง เปนการบังคับตนเองใหทํา แบนดูรา เรียกวา การกํากับตนเอง เปน

กระบวนการที่บุคคลวางแผนควบคุมและกํากับพฤติกรรมของตนเอง(Bandura. 1986, 1993, 

1994b) การกํากับตนเองเปนพื้นฐานของการเรียนรูตลอดชีวิตและเปนกระบวนการในการควบคุม

จัดการกับตนเองในการเรียนรู เพื่อใหตนเองประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่วางไว ซึ่งการ

กํากับตนเองทางการเรียนรูเปนส่ิงสําคัญตอการเรียนรู ผูเรียนที่รูจักการกํากับตนเอง ริเร่ิมและ

กํากับความพยายามที่จะใฝหาความรู และทักษะตางๆ ดวยตัวเอง มีผลตอการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์

ของนักเรียน เพราะการกํากับตนเองเปนลักษณะที่สําคัญตอการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียน (Zimmerman. 1989; Smith. 2001:2; citing Zimmerman. 1986) 

ผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับงานวิจัยที่ ศึกษาเกี่ยวกับการกํากับตนเอง  

งานวิจัยของ กรีนและคณะ (Greene; et al. 2008: 1069-1083) ที่ไดทําการศึกษาความแตกตาง

ของการกํากับตนเองในการเรียนรูระหวางเด็กที่มีความสามารถพิเศษและเด็กทั่วไป  พบวา เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษจะใชกลยุทธในการกํากับตนเองในการเรียนรู เชน การสรุปความ การเลือกหา

แหลงการเรียนรูใหมๆเปนตน มากกวาเด็กทั่วไป งานวิจัยของ ธาง และคณะ (Tang; et al. 2008: 

103-116) ที่ไดทําการศึกษาแรงจูงใจและการกํากับตนเองในการเรียนวิทยาศาสตรกับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษ พบวา นักเรียนหญิงจะมีทักษะการใชกลยุทธการกํากับตนเองในการเรียน

มากกวานักเรียนชาย นอกจากนี้ ยังมีงานวิจัยที่สนับสนุนความสัมพันธระหวางการกํากับตนเอง

ทางการเรียนกับผลที่เกิดจากการเรียนรู และงานวิจัยของ พินทริกและดีกรูท (Pintrich; & Groot. 

1990: 33-40) ที่ไดทําการศึกษาองคประกอบของแรงจูงใจและการกํากับตนเองทางการเรียนรูกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวา การกํากับตนเอง การรับรูความสามารถของตน และความวิตก

กังวลเปนตัวพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดีที่สุด 
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    ผลการวิจัยคร้ังนี้  สนับสนุนทฤษฎีการรูคิดทางสังคม ของแบนดูรา และแนวคิด

ของซิมเมอรแมน (Zimmerman. 1989) ที่วา การกํากับตนเองเปนกระบวนการที่บุคคลวางแผนควบคุม 

และกํากับพฤติกรรมของตนเอง การที่นักเรียนมีการกํากับตนเองเพื่อใหมีความรูและทักษะตางๆ 

โดยมีการรูคิดของตนเองในส่ิงที่ตนเองเรียนรู มีการควบคุมการกระทํา และมีแรงจูงใจจัดการส่ิงตางๆ 

ดวยตนเองและใชกลวิธีทางการรูคิดในการเรียนรู  ผูเรียนที่รูจักการกํากับตนเองจึงริเร่ิมและกํากับ

ความพยายามที่จะใฝหาความรู และทักษะตางๆ ดวยตัวเอง แสดงใหเห็นวายิ่งเด็กมีความสามารถ

พิเศษมากเพียงใด ก็จะสามารถกํากับตนเองไดมากข้ึนเทานั้น ทําใหเกิดสัมฤทธิผลที่สูงสุดได   

การกํากับตนเองทางการเรียนรูเปนพื้นฐานของการเรียนรูตลอดชีวิตและเปนกระบวนการใน     

การควบคุมจัดการกับตนเองในการเรียนรู เพื่อใหตนเองประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่วางไว 

ซึ่งการกํากับตนเองทางการเรียนรูเปนส่ิงที่สําคัญตอการเรียนรู 

 

 สมมติฐานการวิจัยท่ี 10 รูปแบบ(form) ของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิง

สาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตรที่เรียนในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม และนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนเฉพาะ

ทางที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ไมแตกตางกัน  
 

   ผลการวิจัยพบวา  รูปแบบของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร

ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางกับนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวมไมแตกตางกัน  

ผลการวิจัยนี้จึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 10 จากผลการวิจัยเห็นไดวา รูปแบบจําลอง

โครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร ที่ประกอบไปดวย อิทธิพลทางสังคมทั้งที่มาจากทางครอบครัว 

ทางโรงเรียนและปจจัยภายในตัวนักเรียนที่มีผลตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร สามารถ

อธิบายสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ไดทั้งนักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและ

นักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม โดยรูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรนี้  ใชแนวคิดทฤษฎีการรูคิดทางสังคม(Social Cognitive Theory)ของแบนดูรา 

ที่วา พฤติกรรมของบุคคลมีผลมาจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัยภายในตัวบุคคล(Internal personal) 

ปจจัยสภาพแวดลอม(Environment) และปจจัยทางพฤติกรรม(Behavioral) โดยการเรียนรูเกิดจาก

ปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนและสิ่งแวดลอมในสังคม  และแบนดูราไดเสนอตัวแปรปจจัยภายในตัว

บุคคล(Internal personal) ที่มีความสําคัญตอการตัดสินใจที่จะกระทําพฤติกรรมของบุคคล คือ การรับรู
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ความสามารถของตน(Self-Efficacy) และการกํากับตนเอง(Self-Regulation) (Bandura. 1986; 

1997; 2001)  ซึ่งหากพิจารณาถึงบริบทของครอบครัว เปนไปไดวา เม่ือผูปกครองมีการรับรูวาบุตร

ไดเขาศึกษาตอในกลุมของผูที่มีความสามารถพิเศษทั้งในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและกลุม

โรงเรียนเรียนรวม การสนับสนุนทางการเรียนรูจากทางผูปกครองยอมมีข้ึนดวย  และหากพิจารณา

จากบริบททางโรงเรียน เปนไปไดวา ทั้งในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและกลุมโรงเรียนเรียนรวม ตางก็

มีพื้นฐานความคิดในการพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษท่ีคลายกัน คือ พยายามสรรหาคนเกง

ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร เขามาพัฒนาศักยภาพทางดานวิทยาศาสตรใหสูงข้ึน มี

การจัดเตรียมครูผูสอน จัดเตรียมหลักสูตร สื่อการเรียนการสอนตางๆ เพื่อเอ้ือตอการเรียนรูของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ  ดังนั้นรูปแบบโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรทั้งในกลุม

โรงเรียนเฉพาะทางและกลุมโรงเรียนเรียนรวมจึงไมแตกตางกัน   

   นอกจากนี้ยังพบวาผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับผลงานวิจัยที่ผานซึ่งเปน

งานวิจัยของ ชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ (2547: 67) ที่พบวา รูปแบบของแบบจําลองความสัมพันธเชิง

เหตุและผลการใฝรูทางวิทยาศาสตรในนักเรียนโครงการ พสวท. นักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยา

นุสรณและนักเรียนปกติไมแตกตางกัน  ผลจากการวิจัยนี้ แสดงใหเห็นวารูปแบบของแบบจําลอง

ความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร สามารถนําไปใชอธิบายลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ

ของนักเรียนทั้งในกลุมนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนเรียน

รวมที่เขารวมโครงการหองเรียนพิเศษวิทยาศาสตร ทั้งในสวนที่เกี่ยวกับปจจัยทางสังคมทางดาน

ครอบครัว  โรงเรียน และปจจัยภายในคือการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและการ

กํากับตนเองทางการเรียนรูได  

 

      สมมติฐานการวิจัยที่ 11 คาเฉล่ียตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการ

เรียนรู การกํากับตนเองทางการเรียนรูและการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน

ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม และนักเรียนที่

เรียนในโรงเรียนเฉพาะทางที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร แตกตางกัน 
 

   ผลการวิจัยพบวา ผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตน

ทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและ

นักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม มีความแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01          

สวนคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการกํากับตนเองทางการเรียนรู มีความแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ   
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   จากผลการวิจัยเห็นไดวา กลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางซ่ึงเปนกลุมโรงเรียนที่

มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรโดยตรง(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณและ

โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย) มีการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและมีลักษณะ     

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงกวากลุมนักเรียนในโรงเรียนที่จัดการศึกษา

แบบเรียนรวม ซึ่งเมื่อพิจารณาถึงตัวแปรที่มีอิทธิพลตอลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค ซึ่งไดแก 

สิ่งแวดลอมทางครอบครัว และส่ิงแวดลอมทางโรงเรียน พบวา ทางดานส่ิงแวดลอมทางครอบครัว

กลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางมีคาเฉล่ียตัวแปรแฝงการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง 

สูงกวา กลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม(แสดงในตาราง 33 ภาคผนวก ค) ซึ่งเห็นไดวากลุมนักเรียน

โรงเรียนเฉพาะทางไดรับการสนับสนุนทางการเรียนรูจากผูปกครองทั้งในเร่ืองของการใหคําปรึกษา 

คําแนะนํา ขอมูลขาวสาร การจัดเตรียมส่ิงของที่จําเปนตอการเรียนรู  เคร่ืองแตงกาย หนังสือ หรือ

อุปกรณการเรียนตางๆ ที่มากกวากลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม ทั้งนี้อาจเปนเพราะในบริบท

ทางดานความพรอมของผูปกครองของนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางอาจมีความพรอมในการ

สนับสนุนทางการเรียนรูมากกวาผูปกครองกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม ดวยเหตุนี้จึงทําให

นักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมีการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรูและมีลักษณะการ

เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูงกวา อีกทั้งหากจะพิจารณาถึง ส่ิงแวดลอมทางโรงเรียน 

ก็พบวา กลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางมีคาเฉล่ียตัวแปรแฝงความพรอมในการจัดการศึกษาฯ  

และคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  สูงกวากลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม

(แสดงในตาราง 33 ภาคผนวก ค) อาจเปนเพราะระบบการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียน

เฉพาะทางไดรับการสนับสนุนจากภาครัฐอยางเต็มที่ และไดรับความชวยเหลือทางดานวิชาการ

จากมหาวิทยาลัยมหิดลและสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(สสวท.) รวมถึงมี

บุคลากรผูทรงคุณวุฒิที่เปนอาจารยพิเศษ(กฤษดา ดวงเปรม. 2543: 33-36) และเปนไปไดวา

เพราะกลุมโรงเรียนเฉพาะทางเปนโรงเรียนที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษโดยตรง จึงมีความ

เดนชัดเกี่ยวกับการบริหารจัดการ มีหลักสูตรที่สรางข้ึนเพื่อตอบสนองความตองการของผูเรียน

อยางแทจริง อีกทั้งมีครูผูสอนที่มีความเชี่ยวชาญและจบตรงกับสาขาวิชาที่สอน และมีบริบทการ

เรียนรูที่ชวยสงเสริมการเรียนรูที่สูงกวากลุมโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม  และยังพบวา

ผลการวิจัยนี้มีความสอดคลองกับผลงานวิจัยที่ผาน ซึ่งเปนงานวิจัยของ ชุลีกร ยิ้มสุด และคณะ 

(2547: 62) ที่พบวา นักเรียนโรงเรียนมหิดลฯ มีสภาพแวดลอมทางการเรียนวิทยาศาสตรฯ สูงกวา

กลุมนักเรียนโครงการ พสวท.และกลุมนักเรียนปกติ แสดงใหเห็นวาผลของรูปแบบการจัด

การศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 2 รูปแบบดังกลาวนี้ ทําใหนักเรียนมีระดับการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่

มีความสามารถพิเศษที่ตางกัน 
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ขอเสนอแนะในการวิจัย 

 

 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 

 1. สําหรับผูกําหนดนโยบาย 

 1.1 ผูที่มีสวนในการกําหนดนโยบาย หรือผูที่มีสวนเกี่ยวของกับการพัฒนาเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรสามารถนําองคความรูของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรไปใชประกอบในการพัฒนา สงเสริม สนับสนุน ทั้งในเร่ืองของการจัดกิจกรรมการ

พฒันา หรือการจัดการเรียนการสอนใหกับกลุมเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร เพราะ

จากผลการวิจัยพบวา การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เปนลักษณะของการเรียนรูที่

ผูเรียนมีความสนใจใฝหาความรู มีจริยธรรมในการเรียนรู  มีการแสวงหา คัดสรร คิดวิเคราะห 

สังเคราะห จัดการกบัขอมูลความรูที่ไดมา และนําไปใชใหเกิดประโยชนในเชิงสรางสรรค โดยมีการ

ใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนฐานในการเรียนรู           

จากลักษณะของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร เห็นไดวาหากเด็กกลุมนี้ไดรับการ

พัฒนาและสงเสริมใหมีลักษณะการเรียนรูฯ ดังกลาว เด็กกลุมนี้จะสามารถนําความรูที่ไดจากการ

เรียนรูออกมาใชประโยชนเชิงสรางสรรคในการพัฒนาทั้งตอตนเองและสังคมตอไป 

  1.2 ผูที่มีสวนในการกําหนดนโยบาย  ควรมีการสงเสริม สนับสนุนโรงเรียนที่จัด

การศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษใหมีความพรอมเทียบเทากับโรงเรียนเฉพาะทาง  

(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณและโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย) ทั้งนี้เนื่องจากผลการวิจัยพบวา 

กลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางซึ่งเปนกลุมโรงเรียนที่มุงพัฒนาผูที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตรโดยตรง(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณและโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย) มีการรับรู

ความสามารถของตนทางการเรียนรูและมีลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสูง

กวากลุมนักเรียนในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม และหากพิจารณาถึงส่ิงแวดลอมทาง

โรงเรียน ก็ยังพบอีกวา กลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางมีการรับรูถึงความพรอมในการจัด

การศึกษาฯของโรงเรียน  และมีสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู สูงกวากลุมนักเรียนโรงเรียน

เรียนรวม อีกดวย ผลการวิจัยนี้ สะทอนใหเห็นวา ดวยบริบทของโรงเรียนเฉพาะทางที่มุงพัฒนาผูที่

มีความสามารถพิเศษโดยตรง มีการบริหารจัดการส่ิงแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูของผูเรียน

มากกวา จึงทําใหนักเรียนในกลุมโรงเรียนเฉพาะทางมีลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมโรงเรียนแบบเรียนรวม และอาจเปนเพราะทางโรงเรียนเฉพาะทาง

มีความเดนชัดเกี่ยวกับการจัดการหลักสูตรการเรียนการสอน อีกทั้งมีครูผูสอนที่จบเฉพาะทางและ

มีบริบทการเรียนรูที่ชวยสงเสริมการเรียนรูที่สูงกวากลุมโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวม 
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  1.3 ผูที่มีสวนในการกําหนดนโยบาย ควรใหความสําคัญกับการสนับสนุนในเร่ืองของ

การจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนตางๆ ทั้งในเร่ืองของ งบประมาณ  

การจัดหาบุคลากรที่มีความเชี่ยวชาญดานวิทยาศาสตร สื่อการเรียนการสอน อุปกรณการทดลอง

และแหลงเรียนรูตางๆ เปนตน เนื่องจากผลการวิจัยพบวา ความพรอมของโรงเรียนในการจัด

การศึกษาใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร ซึ่งหมายความวา โรงเรียนมีความพรอมในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ซึ่งเปนความพรอมในเร่ืองของหลักสูตร ครูผูสอน สื่อการเรียนการสอน และ

การวัดและประเมินผลการเรียนมากเพียงใด จะชวยสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯ มากข้ึนดวย ซึ่งความพรอมในการจัดการศึกษาของโรงเรียนนี้ เปนสภาพการเตรียมตัว

ของโรงเรียนที่จัดข้ึนอยางเพียงพอเพื่อทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู ไมวาจะเปนในเร่ืองของความ

พรอมในดานตางๆ ดังนี้ 

   -  ดานหลักสูตร ควรเปนหลักสูตรที่ตอบสนองความตองการของเด็ก มีกิจกรรมท่ี

หลากหลาย ซึ่งเปนกิจกรรมที่สงเสริมศักยภาพและคุณธรรมจริยธรรมใหกับเด็ก โดยโรงเรียนควร

สงเสริมสนับสนุนใหเด็กไดมีโอกาสเต็มที่ในการพัฒนาศักยภาพและความสามารถพิเศษของเด็ก

เพราะการพฒันาที่เนนการจัดกิจกรรมและประสบการณการเรียนรูที่เหมาะสมกับเด็กจะไปกระตุน

และทาทายใหเด็กไดคิด คนควา เรียนรู ทํางานอยางมีความคิดสรางสรรคอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด    

   -  ดานครูผูสอน โรงเรียนควรจัดหาครูผูที่มีความรูความสามารถ ความเชี่ยวชาญ

เฉพาะทาง มาดําเนินการจัดการเรียนการสอนโดยเนนใหนักเรียนไดมีสวนรวม เนนทักษะ

กระบวนการคิดระดับสูง และครูตองมีคุณลักษณะเปนผูมีใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเห็นของ

นักเรียน มีมนุษยสัมพันธ และมีการพัฒนาปรับปรุงตัวเองอยูเสมอ  

   -  ดานส่ือการเรียนการสอน  โรงเรียนควรจัดเตรียมส่ือการเรียนการสอน ที่มีความ

ทันสมัย ทันตอการเปล่ียนแปลง มีจํานวนเพียงพอกับจาํนวนนักเรียน และเปนส่ือที่มีความยืดหยุน

ของแตละรายวิชาที่เปดสอนแตละระดับชั้น 

   -  ดานการวัดและประเมินผลการเรียน ครูผูสอนควรใชวิธีการที่หลากหลาย และ

สอดคลองกับกระบวนการเรียนการสอน โดยเปนการวัดและประเมินผลที่มีขอมูลมาจากผลงานท่ี

สลับซับซอน มีการสรางสรรค ทาทาย และมีความยุติธรรม โดยคํานึงถึงธรรมชาติของแตละกลุม

สาระวิชาและความตองการของเด็กทั้งทางสติปญญาและทางจิตวิทยาประกอบกัน   

        นอกจากนี้ผูกําหนดนโยบายควรมีการสนับสนุนใหมีการจัดกิจกรรมที่สงเสริมให

นักเรียน ไดมีปฏิสัมพันธหรือมีการทํากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตรรวมกับบุคคลที่มีความสําคัญ 

ไดแก บิดามารดาหรือผูปกครอง  ครูผูสอน  เพื่อนนักเรียน ที่เพิ่มมากข้ึน และตองเปนกิจกรรมที่

กอใหเกิดสัมพันธภาพทางบวก เปนกิจกรรมที่สงเสริมคุณธรรมจริยธรรมใหเกิดในตัวนักเรียน   
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 2. สําหรับครูผูสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

  ครูผูสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ควรมีการสรางหรือสงเสริมความสัมพันธอันดีกับ

นักเรียน โดยอาจมีการแสดงออกถึงความหวงใย มีการสงเสริมใหกําลังใจ การเอาใจใสนักเรียน     

มีความเปนกันเอง และมีความยุติธรรม เนื่องจากผลการวิจัยพบวา สัมพันธภาพระหวางนักเรียน

กับครูมีอิทธิพลทางตรงตอการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซึ่งหมายถึงวา การที่ครูและ

นักเรียนตางมีความสัมพันธที่ดีตอกัน ทั้งในลักษณะของการดูแลเอาใจใส การใหคําแนะนํา ให

กําลังใจ หรือหวงใยนักเรียนมากเพียงใด จะชวยสงผลใหนักเรียนเกิดลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯมากข้ึนดวย ดังนั้นความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน เปนเร่ืองสําคัญที่จะชวยใหครู

และนักเรียนมีความเขาใจตอกันเปนอยางดี  
 

 3.  สําหรับ บิดา มารดา หรือผูปกครอง  

      บิดา มารดา หรือผูปกครองควรใหการสนับสนุนทางการเรียนแกนักเรียน และควร

ประพฤติตนใหเปนแบบอยางที่ดีแกนักเรียน ทั้งนี้เนื่องจากผลการวิจัยพบวา การสนับสนุนทาง 

การเรียนรูจากผูปกครอง และการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครองมีอิทธิพลทางตรงตอ

การเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ซึ่งหมายถึงวา การที่ผูปกครองหมั่นดูแล  

เอาใจใส  ใหกําลังใจ ใหความรูขอมูลขาวสาร ใหคําปรึกษา ใหขอมูลความรูเกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียน

ตองการเรียนรู หรือแมแตการใหในดานส่ิงของและบริการ โดยมีการจัดเตรียมหนังสือ หรืออุปกรณ

การเรียนใหแกนักเรียนอยางเพียงพอมากเพียงไร ก็จะชวยใหนักเรียนมีระดับการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรมากขึ้นดวย ในลักษณะเดียวกันคือการที่ผูปกครองแสดงพฤติกรรมการเปน

แบบอยางในลักษณะที่รักการเรียนรูและมีจริยธรรมในการเรียนรูมากเพียงใดยอมสงผลใหนักเรียน

เกิดลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคมากข้ึน เห็นไดวาหากบิดา มาราดา หรือผูปกครอง ตองการ

จะใหลูกมีคุณลักษณะอยางไรตนเองก็ตองสรางส่ิงแวดลอมที่ตองการใหเกิดข้ึน การสนับสนุน

ทางการเรียนรูและการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของบิดา มารดา หรือผูปกครองจึงเปนสิ่งสําคัญ

ตอการเรียนรูของนักเรียน    
 

 ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 

 

 1. ควรมีการทําการวิจัยเชิงทดลองโดยสรางโปรแกรมการพัฒนาลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคทางวิทยาศาสตรใหกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร   โดยอาจใชตัวแปร

ปจจัยภายในตัวนักเรียนพัฒนาควบคูไปดวย เพราะผลการวิจัยไดชี้ใหเห็นวาการที่นักเรียนจะมี

ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรนั้นมีผลมาจากการรับรูความสามารถของตน

ทางการเรียนรู และการกํากับตนเองในการเรียนรูรวมดวย   
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 2. ควรมีการศึกษาแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของลักษณะการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อาจนําแบบจําลองที่ผูวิจัยไดพัฒนาข้ึนไปใชกับกลุมตัวอยางที่มี

ลักษณะใกลเคียงกับเด็กกลุมนี้ หรืออาจศึกษากับเด็กทั่วไปที่เรียนสายวิทยาศาสตร  โดยอาจ

ปรับเปล่ียนตัวแปรใหเหมาะสมกับลักษณะของกลุมตัวอยาง 

 3.  ควรทําการประมวลเอกสารเพ่ิมเติมเพื่อนําตัวแปรทางจิตวิทยาที่สําคัญอ่ืนๆ ที่มีความ

เกี่ยวของเขามาศึกษารวมกับการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู และการกํากับตนเอง

ทางการเรียนรูเพื่อทํานายลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ เนื่องจากผลการวิจัยในคร้ังนี้ พบวา 

ตัวแปรปจจัยภายในของนักเรียน รวมกันอธิบายลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรได ดังนั้นการวิจัยคร้ังตอไปอาจเพิ่มตัวแปรปจจัยภายในตัวอ่ืนๆ เขามาศึกษารวมดวย

ในการอธิบายลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรไดมากข้ึน           

 4.  เพื่อทราบถึงพัฒนาการของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อาจมีการทําวิจัย

เพื่อศึกษาการเปล่ียนแปลง โดยการศึกษาระยะยาว (longitudinal study) ดวยการวัดซ้ํา(repeated 

measure) ในกลุมตัวอยางนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรที่เขาเรียนมาต้ังแตชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4 และติดตามไปจนถึง ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ดวยเครื่องมือเดิม เพื่อดูพัฒนาการ

หรือดูคาสัมประสิทธิ์ถดถอยวามีความแปรเปล่ียนหรือมีความคงที่ในการวัดแตละคร้ังหรือไม   
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ตาราง 18 คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 

1 .531 21 .526 

2 .511 22 .549 

3 .494 23 .426 

4 .450 24 .579 

5 .530 25 .584 

6 .468 26 .597 

7 .372 27 .609 

8 .489 28 .590 

9 .583 29 .395 

10 .517 30 .305 

11 .447 31 .555 

12 .503 32 .531 

13 .516 33 .550 

14 .427 34 .549 

15 .530 35 .521 

16 .531 36 .433 

17 .422 37 .521 

18 .316 38 .458 

19 .517 39 .512 

20 .465 40 .543 

คาความเชื่อมั่น  = .880 
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ตาราง 19 คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง 

 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 

1 .596 9 .636 

2 .638 10 .558 

3 .551 11 .506 

4 .561 12 .514 

5 .510 13 .318 

6 .397 14 .611 

7 .638 15 .404 

8 .471   

คาความเชื่อมั่น  = .876 

 

 

ตาราง 20 คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง 

 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 

1 .700 9 .694 

2 .420 10 .617 

3 .487 11 .677 

4 .505 12 .670 

5 .572 13 .641 

6 .529 14 .698 

7 .723 15 .462 

8 .416 16 .700 

คาความเชื่อมั่น  = .894 
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ตาราง 21 คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามการเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง   

 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 

1 .355 6 .356 

2 .385 7 .472 

3 .493 8 .617 

4 .490 9 .430 

5 .471 10 .369 

คาความเชื่อมั่น  =  .793 

 

 

ตาราง 22  คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามความพรอมในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 

1 .516 14 .459 

2 .564 15 .533 

3 .305 16 .467 

4 .382 17 .544 

5 .212 18 .521 

6 .556 19 .558 

7 .409 20 .615 

8 .560 21 .479 

9 .412 22 .613 

10 .614 23 .694 

11 .436 24 .450 

12 .653 25 .357 

13 .399   

คาความเชื่อมั่น  =  .895 
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ตาราง 23  คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางครูกับนักเรียน 

 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 

1 .496 9 .616 

2 .452 10 .602 

3 .511 11 .658 

4 .574 12 .706 

5 .478 13 .382 

6 .328 14 .581 

7 .555 15 .627 

8 .356 16 .660 

คาความเชื่อมั่น  =  .887 

 

 

ตาราง 24  คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามสัมพนัธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 

1 .566 9 .738 

2 .387 10 .680 

3 .464 11 .493 

4 .479 12 .589 

5 .483 13 .780 

6 .381 14 .527 

7 .521 15 .443 

8 .521 16 .646 

คาความเชื่อมั่น  = .880 

 

 



 230

ตาราง 24  คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

 ของแบบสอบถามการรับรูความสามารถของตนเองทางการเรียนรู 
 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 
1 .422 11 .555 

2 .565 12 .447 

3 .455 13 .466 

4 .341 14 .433 

5 .407 15 .474 

6 .380 16 .408 

7 .399 17 .322 

8 .595 18 .389 

9 .502 19 .448 

10 .504 20 .418 

คาความเชื่อมั่น  = .827 

 

ตาราง 25 คาอํานาจจําแนก(คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธรายขอกับคะแนนรวม)และคาความเชื่อมัน่ 

ของแบบสอบถามการกํากับตนเองทางการเรียนรู 
 

ขอ คาอํานาจจาํแนก ขอ คาอํานาจจาํแนก 
1 .573 12 .509 

2 .446 13 .594 

3 .615 14 .552 

4 .534 15 .408 

5 .570 16 .530 

6 .561 17 .586 

7 .491 18 .438 

8 .518 19 .407 

9 .529 20 .423 

10 .465 21 .415 

11 .400 22 .527 

คาความเชื่อมั่น  =.889 
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รายช่ือผูเช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 

 

1. รองศาสตราจารยลัดดาวัลย เกษมเนตร    ขาราชการบาํนาญ   

สถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตร 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 
 

2. รองศาสตราจารยชูศรี วงศรัตนะ    คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 
 

3. อาจารย ดร.สุวพร เซม็เฮง     คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 
 

4. ผูชวยศาสตราจารย ดร.อังศินันท อินทรกาํแหง  สถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตร 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 
 

5. ผูชวยศาสตราจารย ดร.พาสนา จุลรัตน    คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 
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ผลการศึกษาเพิ่มเติม 
และผลการวเิคราะหเพิ่มเติม 
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“ผลการศึกษาความเที่ยงตรงของลกัษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาตอนปลายที่มีความสามารถพิเศษทางวทิยาศาสตร”   

 

ผลการวิจัยสวนนี้ เปนการศึกษาความเที่ยงตรงของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร 

ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ในเขตกรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549  

จํานวนทั้งส้ิน 250  คน   โดยมีจุดมุงหมายการวิจัยหลักเพื่อศึกษาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของ

ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

วิทยาศาสตร   และเพื่อศึกษาความเที่ยงตรงเชิงพยากรณของลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค

ทางวิทยาศาสตรที่มีตอความคิดสรางสรรค ซึ่งในการวิจัยนี้ ผูวิจัยไดใชแบบวัดจํานวน 2 ฉบับ คือ 

แบบวัดลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร และแบบวัดความคิดสรางสรรค  และ

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยคร้ังนี้ ใชสถิติการวิเคราะหองคประกอบ(Factor 

Analysis)  และการวิเคราะหการถดถอยอยางงาย(Simple Regression)  ผลการวิจัย แสดงดัง

ตาราง  27-28  
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ตาราง  27  คาน้าํหนักองคประกอบและคาการรวมของตัวแปรลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรค 

            ทางวิทยาศาสตร 
 

 
ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

องคประกอบ Communality

(h2) 1 2 3 4 

1. ขาพเจาสามารถนําความรูที่ไดจากการเรียนวิทยาศาสตรมาประยุกต

เพื่อสรางใหเกิดส่ิงประดิษฐใหมได (LEARN39) 
.63 .00 .33 -.09 .51 

2. ขาพเจานําความรูที่ไดจากการเรียนรู และวิธีการทางวิทยาศาสตร     

มาจัดทําโครงงานในวิชาวิทยาศาสตรได (LEARN12) 
.63 .09 .18 .04 .43 

3. ขาพเจาสนใจซักถามปญหาที่อยากรู กับผูรูอยูเสมอ (LEARN29) .59 .35 .01 .05 .48 

4. ขาพเจาสามารถนําความรูที่ไดจากการเรียนรูทั้งในและนอกหองเรียน 

มาถายทอดแบงปนใหกับรุนนอง (LEARN28) 
.59 .26 -.11 -.08 .43 

5. ขาพเจาสามารถสรางผลงานส่ิงประดิษฐเขาแขงขันในการแขงขนั         

ทางวิทยาศาสตร (LEARN35) 
.56 .11 .28 -.25 .47 

6.ขาพเจาสนใจแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ดวยวิธีการคนควาขอมูล

จากแหลงการเรียนรู (LEARN17) 
.54 .27 .42 .15 .56 

7. ขาพเจาและเพื่อนๆ มีการแลกเปล่ียน แบงปนความรูทางวิทยาศาสตร 

ใหกันเสมอ (LEARN20) 
.52 .28 .12 .09 .37 

8. ขาพเจาใชทักษะการสังเกต ในการเรียนรูส่ิงใหมๆ (LEARN21) .50 .40 .02 .05 .41 

9. ความรูทางวิทยาศาสตร สามารถนําไปใชเพื่อใหเกิดประโยชนในทาง

สรางสรรคไดทุกเร่ือง (LEARN16) 
.48 .11 .12 .22 

 

.31 

10. การอางอิงที่มาของแหลงขอมูลอยางถูกตองครบถวน เปนส่ิงท่ีขาพเจา

ปฏิบัติอยูเสมอ(LEARN26) 
.42 .37 .29 .08 .41 

11. ขาพเจาสนใจและสังเกตการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดลอมรอบตัว 

(LEARN5) 
.42 .32 .15 .25 .36 

12. ความรูใหมๆ ที่ขาพเจาไดเรียนรูมาจากการคนควา มีประโยชนตอ     

การเรียนในวิชาวิทยาศาสตร(LEARN4) 
.40 .27 .32 .26 .40 

13. ขาพเจาอานทําความเขาใจกับขอมูลความรูกอนที่จะนําไปจําแนก

ประเภทของขอมูล (LEARN7) 
-.09 .74 .04 .16 .58 

14. ขาพเจาทําความเขาใจ แปลความหมายของขอมูลความรู กอนที่จะ

นําไปใชเสมอ (LEARN19) 
.25 .70 .16 .12 .59 

15. ขาพเจานําขอมูลที่ไดจากการสังเกต มาจัดแยกประเภทเพื่อใหเขาใจ

ความหมายของขอมูลดีขึ้น(LEARN23) 
.11 .62 .34 -.10 .52 
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ตาราง  27  (ตอ) 

 

 
ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

องคประกอบ Communality

(h2) 1 2 3 4 

16. ขาพเจาใชทักษะการจําแนกประเภทเพื่อพิจารณาแยกแยะความ

เหมือน ความแตกตางของขอมูลกอนนําไปใช (LEARN15) 
.15 .60 .32 -.05 .49 

17. ขาพเจาใชทักษะการวิเคราะหประเด็นความรูหลัก กอนที่จะสรุปเปน

องคความรู (LEARN27) 
.31 .60 .12 .06 .48 

18. เม่ือเผชิญกับปญหาในการดําเนินชีวิตประจําวัน ขาพเจาม่ันใจวาจะ

สามารถคิดวิเคราะหหาสาเหตุและหาทางแกไขได (LEARN8) 
.20 .55 -.10 .14 .37 

19. ขาพเจาทําการสังเกตหลายคร้ังเพื่อใหเกิดความแนใจกอนที่จะ

สรุปผล (LEARN18) 
.45 .53 .12 .14 .52 

20. ขาพเจาตรวจสอบความถูกตองของแหลงขอมูลกอนนําไปอางอิง

เสมอ (LEARN14) 
.29 .50 .38 -.05 .48 

21. ขาพเจาสามารถวิเคราะหความสัมพันธของขอมูลความรู กอนที่จะ

นําไปสรุป (LEARN37) 
.18 .50 .25 .14 .36 

22. ขาพเจารูสึกยินดีเม่ือมีการงดเรียนในช่ัวโมงวิทยาศาสตร (LEARN38) .07 .09 .59 .31 .46 

23. ขาพเจาขอคําแนะนําเพิ่มเติมจากครู เพื่อเตรียมการเรียนวิทยาศาสตร

คร้ังตอไป (LEARN40) 
.42 -.09 .56 -.24 .56 

24. หลังจากจบการเรียนวิทยาศาสตร ขาพเจาทําบันทึกยอสรุปไวเตือน

ความจําและอานกอนสอบ(LEARN11) 
.05 .23 .56 -.01 .36 

25. ความซื่อสัตยทางวิชาการเปนส่ิงท่ีขาพเจายึดม่ัน (LEARN10) .22 .17 .54 .19 .40 

26. ขาพเจากระตือรือรนที่จะติดตามความรูใหมๆ ทางวิทยาศาสตรของ

ตางชาติ โดยใชวิธีการสืบคนแหลงขอมูลทางอินเทอรเนต (LEARN36) 
.51 .05 .52 -.02 .54 

27. ขาพเจารักการอานหนังสือ และจดบันทึกความรูที่ไดจากการอานทุก

คร้ัง (LEARN13) 
.33 .25 .51 -.07 .44 

28. ขาพเจากระตือรือรนท่ีจะติดตามขาวสารเก่ียวกับขอคนพบใหมทาง

วิทยาศาสตรจากงานวิจัยทางส่ือมวลชนอยูเสมอ (LEARN1) 
.40 .12 .50 .06 .43 

29. ขาพเจาจะบันทึกผลการทดลองที่สังเกตไดอยางตรงไปตรงมาแมผล

การทดลองจะไมเปนไปตามที่คาดหวังไว (LEARN2) 
.11 .19 .47 .16 

 

.29 

30. ขาพเจาสรุปส่ิงท่ีไดเรียนรูมาทุกคร้ัง เพื่อสรางความเขาใจใหกับตนเอง

(LEARN3) 
.07 .40 .43 .14 .36 

31. ความรูและทักษะที่ไดจากการเรียนในวิชาวิทยาศาสตรไมสามารถ

นํามาใชรวมกับวิชาอื่นได(LEARN24) 
.14 .10 -.10 .73 .57 
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ตาราง  27  (ตอ) 

 

 
ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

องคประกอบ Communality

(h2) 1 2 3 4 

32. ขาพเจาเช่ือวาหลักการและทฤษฎีตางๆ ทางวิทยาศาสตรไมเหมาะ

กับโลกแหงความเปนจริง(LEARN32) 
.12 .07 .04 .72 .54 

33. ขาพเจาไมเคยมีขอสงสัยใดๆ เลย ในวิชาวิทยาศาสตร(LEARN33) .11 -.09 -.21 .69 .53 

34. บอยครั้งท่ีขาพเจาทําการบาน โดยคัดลอกคําตอบจากเฉลย 

(LEARN22) 
-.20 .13 .32 .66 .60 

35. ขาพเจานําขอมูลที่ไดจากการคนความาใชในรายงานทันที โดยไม

จําเปนตองมาวิเคราะหหรือระบบใหม (LEARN31) 
.14 .14 .20 .55 .38 

36. ขาพเจาสรุปความคิดเห็นโดยอาศัยขอเท็จจริงบางประการมา

สนับสนุนเทานั้น (LEARN34) 
-.03 .10 .11 .54 .31 

37. บอยครั้งท่ีขาพเจาเพลิดเพลินกับกิจกรรมที่ชอบ จนลืมทํางานสงเม่ือ

ถึงช่ัวโมงวิทยาศาสตร(LEARN25) 
-.21 .08 .43 .48 .46 

38. ขาพเจาไมยอมเช่ือผลสรุปจากคําบอกเลา จนกวาจะมีกระบวนการ

พิสูจนทางวิทยาศาสตร(LEARN6) 
.08 .37 .37 .06 .28 

39. ขาพเจาไมยอมพลาดโอกาสเขาฟงบรรยายในเรื่องท่ีขาพเจาอยากจะ

เรียนรู (LEARN9) 
.25 .36 .24 .17 .27 

40. การเสนอขอมูลที่คลาดเคล่ือนไปจากขอมูลเดิมเปนเร่ืองท่ีใหอภัยกัน

ได (LEARN30) 
-.31 .05 .26 .34 .28 

      

คาไอเกน 4.99 4.79 4.23 3.57  

รอยละของความแปรปรวน 12.48 11.97 10.59 8.93  

 

จากตาราง  27  พบวา คาน้ําหนักองคประกอบและคาการรวมของตัวแปรที่เปนไปตาม

เกณฑโดยองคประกอบแรกมีคาไอเกนเทากับ 4.99  อธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 12.48   

องคประกอบที่ 2 มีคาไอเกนเทากับ 4.79 อธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 11.97  

องคประกอบที่ 3 มีคาไอเกนเทากับ 4.23 อธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 10.59 และ

องคประกอบที่ 4 มีคาไอเกนเทากับ 3.57 อธิบายความแปรปรวนไดรอยละ 8.93 โดยทั้ง 4 

องคประกอบรวมกันอธิบายความแปรปรวนรวมไดรอยละ 43.97 
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ตาราง  28  คาสัมประสิทธิก์ารถดถอย คาอํานาจในการทํานาย ของตัวแปรลักษณะการเรียนรูฯ  

    ที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษทางวทิยาศาสตร  

 ทั้งในกลุมรวมและกลุมยอย 

 

กลุม R2 F a b β t 

รวม .37 146.61** 1.94 .64 .61 12.11** 

หญิง .42 52.08** 1.47 .77 .65 7.22** 

ชาย .34 89.33** 2.15 .58 .58 9.45** 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 .38 58.52** 2.32 .57 .62 7.65** 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 .28 37.38** 2.11 .61 .53 6.11** 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 .51 56.48** 1.20 .79 .72 7.52** 

 

**  มนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

   R2  คาอํานาจในการทาํนาย     

   b   คาสัมประสิทธิ์การถดถอย(คะแนนดิบ) 

   β   คาสัมประสิทธิ์การถดถอย(คะแนนมาตรฐาน) 

  

 จากตาราง 28 พบวา ลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรสามารถทํานาย

ความคิดสรางสรรคไดทั้งในกลุมรวมและกลุมยอย เม่ือพิจารณาในกลุมรวมจะพบวา ลักษณะการ

เรียนรูฯสามารถอธิบายความแปรปรวนในความคิดสรางสรรคได 37 % โดยมีคาสัมประสิทธิ์การ

ถดถอย(คะแนนมาตรฐาน) เทากับ .61 และเมื่อพิจารณาในกลุมเพศชายหญิง พบวา ในกลุมเพศ

หญิง ลักษณะการเรียนรูฯสามารถอธิบายความแปรปรวนในความคิดสรางสรรคได 42% ซึ่ง

มากกวากลุมเพศชาย สวนในกลุมระดับชั้น พบวา ลักษณะการเรียนรูฯสามารถอธิบายความ

แปรปรวนในความคิดสรางสรรคไดถึง 51% ในกลุมนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โดยมีคา

สัมประสิทธิ์การถดถอย(คะแนนมาตรฐาน) เทากับ .72 

 

 



 239

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ผลการศึกษาเพิ่มเติม 
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“ผลการศึกษาลักษณะการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร”   

 

ผลการวิจัยสวนนี้ เปนผลจากการศึกษาถึงลักษณะของการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร   

กับนักเรียนโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี  โดยมีความมุงหมายเพื่อศึกษาวานักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรจะมีลักษณะหรือพฤติกรรมการเรียนรูอยางสรางสรรคทาง

วิทยาศาสตร ในลักษณะใดบางและมีความสอดคลองกับนิยามของลักษณะการเรียนรูอยาง

สรางสรรคฯที่ผูวิจัยไดทําการศึกษามากอนหนานี้หรือไม  ผลการวิจัย แสดงดังตาราง  29-32  
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ตาราง  29   ลกัษณะหรือพฤติกรรมที่นักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึงความสนใจใฝเรียนรู   

 และนิยามศัพท 

 

ความสนใจใฝเรียนรู 
นิยาม :  คุณลักษณะและพฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกถึงการกระตือรือรนที่จะเรียนรูส่ิงใหมๆ  

รักและใสใจการเรียนรูอยูเสมอ เปดกวางตอประสบการณใหมๆ และสนใจแสวงหาแหลงทรัพยากร

การเรียนรู โดยใชวิธีการเรียนรูไดอยางหลากหลายในการใหไดมาซึ่งขอมูลความรู   

 
ลักษณะหรือพฤติกรรมทีน่ักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึง ความสนใจใฝเรียนรู    

- ต้ังใจเรียน  

- ทบทวนความรู/บทเรียน  

- ถามคําถามอาจารยเมื่อสงสัยไมเขาใจ 

- คนควาหาความรูเพิ่มเติม 

- อานหนงัสือ 

- ศึกษาเร่ืองทีอ่ยากรูหรือฝกฝนทดลองทาํดวยตนเอง 

- การรูจักเขาหาผูมีความรู ถามความรู แลกเปล่ียนความคิดเห็น 

- มีความกระตือรือรน ใฝหาความรู 

- เขาหองสมุดสืบคนขอมูลความรูใหม 

- มีความสนใจในเร่ืองที่เรียนหรือเร่ืองที่เปนประโยชน 

- มีความสงสัย สนใจในส่ิงตางๆ รอบตัว 

- ใฝเรียนใฝรู 

- มีสวนรวมในการเรียนการสอน 

- ติดตามขาวสารเปนประจาํ 

- อยากรูอยากเห็น 

- แลกเปล่ียนความรูกับเพื่อนหรือผูอ่ืน 

- กลาแสดงออก 

- มุงมัน่พากเพียร 

- หาขอมูลเพิม่เติมพัฒนาความรู 

- มีความขยันหมั่นเพยีรและอดทน 

- อานทบทวนความรู เนื้อหาบทเรียนบทตอไป 
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ตาราง 30  ลักษณะหรือพฤติกรรมที่นักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึงจริยธรรมในการเรียนรู  

 และนิยามศัพท 
 

จริยธรรมในการเรียนรู 
นิยาม :  คุณลักษณะและพฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกถึงการมีบทบาทในการเปนผูเรียนรูที่ดี มี

ความซื่อสัตย มีสามัญสํานึกที่ดี เคารพในเกียรติและศักด์ิศรี โดยคํานึงถึงความถูกตอง มีใจเปนกลาง 

และมีการตรวจสอบความถูกตองจากแหลงที่ใชขอมูล   

 
ลักษณะหรือพฤติกรรมทีน่ักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึง จริยธรรมในการเรียนรู 

- ใหเกยีรติครูผูสอน ต้ังใจเรียน ไมแสดงกริิยาทาทางที่ไมเหมาะสม หรือขออนุญาตผูสอนใน

การจะทํากจิกรรมบางอยาง 

- มีน้าํใจใหกับผูอ่ืน แบงปนความรูใหผูอ่ืน ไมเหน็แกตัว 

- ไมลอก ไมโกงขอสอบ 

- ไมลอกการบานเพื่อน ทาํการบานดวยตนเอง 

- ไมลอกผลงานของผูอ่ืน ทาํดวยตนเอง / ไมนําผลงานของผูอ่ืนมาเปนของตน 

- มีความรับผิดชอบ ตรงตอเวลา 

- ซื่อสัตย 

- เรียนรู/ทํางานที่ไดรับมอบหมายดวยตนเอง 

- เรียนรูอยางมีกฎเกณฑและถูกตอง 

- ไมนําความรูไปใชในทางทีผิ่ดหรือทําใหเกิดโทษตอผูอ่ืนหรือตอตนเอง 

- มีความรอบคอบ 

- เรียนรูในส่ิงที่เหมาะที่ควรไมผิดตอศีลธรรมจรรยา 

- ไมกาวกายเร่ืองสวนตัวผูอ่ืน 

- การไมนาํความรูที่ไดนัน้ไปใชในทางที่ผิดหรือเอาเปรียบผูอ่ืน 

- มีวนิัย 

- ไมขีดเขียนส่ิงที่ไมควรลงในหนังสือเรียนสวนรวม 

- ยอมรับขอผิดพลาดของตนและนําไปแกไข 

- ตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหาที่ได 

- เปดใจรับขอมูลใหมๆนอกเหนือจากที่ตนเองเคยเรียนรูมา 

- มีความรับผิดชอบ เชน สงงานตรงเวลา ทํางานที่ไดรับมอบหมายเสร็จ 
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ตาราง 31 ลักษณะหรือพฤติกรรมที่นักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึงการจัดการขอมูลความรู 

และนิยามศัพท 

 

การจัดการขอมูลความรู 
นิยาม :  คุณลักษณะและพฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกถึงการนําขอมูลความรูที่มีอยูหรือที่เรียนรูมา

จําแนก จัดลําดับ แปลความจากขอมูล การทําความเขาใจกับขอมูลความรู และมีทักษะใน การสรุป

ความ คิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห ขอมูลที่ไดมา อยางมีระบบ กล่ันกรองออกมาเปนความรูที่ผาน

การจัดการจากผูเรียนรู 

 
ลักษณะหรือพฤติกรรมทีน่ักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึง การจัดการขอมูลความรู 

- การเขียนบันทึก/จดบันทึก ขอมูลทีไดอยางเปนระบบ 

- เขียนสรุป/ทาํสรุปความรู 

- การทาํผังความคิด 

- จัดเก็บเนื้อหาที่ไดเขาแฟมตามรายวิชา 

- เนนขอความ ความรูที่สําคัญ 

- นําขอมูลที่ไดมาเรียบเรียงตามความเขาใจ จัดระบบการจํา 

- ทําความเขาใจกับความรูทีไ่ดมา 

- จัดหมวดหมู 

- คิดวิเคราะหเปรียบเทียบเนือ้หา 

- ถามรุนพีห่รืออาจารยหลายๆคนแลวจดจําไวเพื่อนาํไปจดบันทกึอีกท ี

- จัดเก็บขอมลูดิบ และขอมูลที่ผานการวิเคราะห 

- อานความรูที่ไดซ้ําๆ จากสมุดจด 

- ตีความขอมลูที่ไดมา 

- นําส่ิงทีเ่คยจดบันทึกไวมารวบรวมแลวจัดเรียงเปนหมวดหมู 

- พิจารณาวาขอมูลที่ไดเกี่ยวของกับเร่ืองอ่ืนหรือไม เขียนเช่ือมโยงไวดวยกนั 

- รวบรวมขอมลูจากหลายๆแหลงนํามาเปรียบเทียบใหไดขอมูลที่แนนอน 

- มีความคิดวิเคราะหแยกแยะ มีความคิดสรางสรรค 

- จดบันทกึส่ิงที่ไดรับ 
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ตาราง  32  ลักษณะหรือพฤติกรรมที่นักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึงการประยุกตใชและ

พัฒนาใหเกิดประโยชน และนิยามศัพท 

 

การประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชน 
นิยาม :  คุณลักษณะและพฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกถึงการนําความรูที่ผานการจัดการความรูมา

ประยุกตใชและพัฒนาใหเกิดประโยชนทั้งในดานการเรียนและในการดําเนินชีวิตประจําวัน อาจเปนใน

ลักษณะของการเผยแพร  การถายทอด  การแบงปนและใชความรู การพัฒนาตอยอดของความรู  หรือ

นําความรูที่มีอยูไปปฏิบัติในทางสรางสรรค 

 
ลักษณะหรือพฤติกรรมทีน่ักเรียนเห็นวาเปนการแสดงออกถึง การประยุกตใชและพัฒนาให
เกิดประโยชน   

- นําความรูที่ไดไปใชแกปญหา เช่ือมโยงในชีวิตประจาํวนั 

- นําความรูที่ไดไปถายทอดใหกับเพื่อน นอง คนอ่ืนๆ การเผยแพร 

- ประดิษฐสิ่งของ สรางสรรคส่ิงใหม 

- นําความรูที่ไดไปใชในการสอบ 

- นําความรูไปใชประโยชน/เผยแพร 

- ประยุกตใชในการทํางาน 

- เช่ือมโยงการใชความรูได 

- พัฒนาประเทศ/พัฒนาสังคม 

- แขงขันประกวดทักษะ/วิชาการ 

- นําความรูมาตอยอด 

- การตอยอดการเรียนในอนาคต 

- นําความรูที่ไดไปประยุกตใชกับสาขาอ่ืนๆ หรือเอาไปใชในชีวิตจริง 

- สอนเพื่อนในเร่ืองที่เราเขาใจแตเพื่อนไมเขาใจ 

- นําความรูไปใชใหเกิดประโยชนสงูสุด 
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ผลการวิเคราะหเพิ่มเติม 

 
-  ผลการวเิคราะหความไมแปรเปล่ียนของคาพารามิเตอรในโมเดลระหวาง 

    นกัเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและโรงเรียนเรียนรวม 
 

-  ผลการเปรียบเทยีบคาเฉล่ียตัวแปรแฝง 
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ผลการวิเคราะหความไมแปรเปลี่ยนของอิทธิพลระหวางตัวแปรแฝงภายในที่มีตอ
ตัวแปรแฝงภายใน และความไมแปรเปลี่ยนของอิทธิพลระหวางตัวแปรแฝงภายนอกที่มี
ตอตัวแปรแฝงภายใน ของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรู
อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร จําแนก
ตามประเภทโรงเรียน 

 
 

การวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรู

อยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร จําแนกตาม

ประเภทโรงเรียน  ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหความไมแปรเปล่ียนของอิทธิพลระหวางตัวแปร

แฝงภายในที่มีตอตัวแปรแฝงภายใน และความไมแปรเปล่ียนของอิทธิพลระหวางตัวแปรแฝง

ภายนอกที่มีตอตัวแปรแฝงภายใน ดังแสดงในตาราง 33 

 

ตาราง   33  ผลการประมาณคาความไมแปรเปล่ียนของคาพารามิเตอรในแบบจําลองระหวาง

นักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและโรงเรียนเรียนรวม 

 

สมมติฐาน χ2 df p χ2 / df CFI RMSEA 

กลุมโรงเรียน 

เฉพาะทาง 

กลุมโรงเรียน 

เรียนรวม 

GFI SRMR GFI SRMR 

1.  HForm 732.84 423 .00 1.73 .99 .04 .93 .04 .93 .04 

2.  Hβ 738.26 426 .00 1.73 .99 .04 .93 .04 .93 .04 

3.  HΓ 746.12 434 .00 1.71 .99 .04 .93 .04 .93 .04 
 

       สมมติฐาน 
 

∆ χ2 
 

∆ df 
 

p 
     

2  เทยีบ  1 5.41 3 .14      

3  เทยีบ  1 13.28 11 .27      

           

 

 จาตาราง   33   ผลการประมาณคาความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบขอบแบบจําลองและ

คาพารามิเตอรในโมเดลระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม           

พบวา 
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 ในสมมติฐานแรก(HForm)  ซึ่งเปนการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบของ
แบบจําลอง พบวา ดัชนีความกลมกลืนของแบบจําลองกับขอมูลเชิงประจักษเกือบทุกดัชนีบงบอก
วาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ แมวาคาไค-สแควร(χ2) จะมีนัยสําคัญทางสถิติ 
แตอัตราสวนระหวางคาไค-สแควรกับองศาอิสระมีคาไมเกิน 2  จึงยอมรับสมมติฐานที่วา รูปแบบ
ของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร
ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรระหวางนักเรียนกลุมโรงเรยีนเฉพาะทางและนกัเรียน
กลุมโรงเรียนเรียนรวมไมแตกตางกัน หรือมีความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบของแบบจําลอง 

 

 ในสมมติฐานที่ 2 เปนการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของคาพารามิเตอรตามสมมติฐานที่ 
1  และเพิ่มการทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของคาพารามิเตอรของเมทริกซอิทธิพลเชิงสาเหตุ
ระหวางตัวแปรแฝงภายใน (Hβ) โดยการกําหนดใหเมทริกซพารามิเตอรดังกลาวมีคาเทากันทั้ง 2 
กลุม พบวา แบบจําลองแตละกลุมมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ แมวา  คาไค-สแควร(χ2) 
จะมีนัยสําคัญทางสถิติ แตอัตราสวนระหวางคาไค-สแควรกับองศาอิสระมีคาไมเกิน 2  และเมื่อ
พิจารณาความแตกตางของคา ไค-สแควรระหวางสมมติฐานท่ี 2 และสมมติฐานที่ 1 มีคาเทากับ   
5.41, df=3 , p=.14  ซึ่งไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ผลการทดสอบนี้แสดงใหเห็นวา ภายใตความ     
ไมแปรเปล่ียนของรูปแบบของแบบจําลองอิทธิพลเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรแฝงภายในแบบจําลอง
ของนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวมเทากัน   
 และในสมมติฐานที่ 3  เปนการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของคาพารามิเตอรตาม
สมมติฐานที่ 1  และเพิ่มการทดสอบความไมแปรเปล่ียนของคาพารามิเตอรของเมทริกซอิทธิพล
เชิงสาเหตุจากตัวแปรแฝงภายนอกไปตัวแปรแฝงภายใน(HΓ)  โดยการกําหนดใหเมทริกซ
พารามิเตอรดังกลาวมีคาเทากันทั้ง 2 กลุม พบวา แบบจําลองแตละกลุมมีความกลมกลืนกับขอมูล
เชิงประจักษ แมวาคา ไค-สแควร(χ2) จะมีนัยสําคัญทางสถิติ แตอัตราสวนระหวางคาไค-สแควร
กับองศาอิสระมีคาไมเกิน 2  และเม่ือพิจารณาความแตกตางของคา ไค-สแควรระหวางสมมติฐาน
ที่ 3 และสมมติฐานที่ 1 มีคาเทากับ 13.28, df=11, p=.27  ซึ่งไมมีนัยสําคัญทางสถิติ   ผลการ
ทดสอบนี้แสดงใหเห็นวา ภายใตความไมแปรเปล่ียนของรูปแบบของแบบจําลองอิทธิพลเชิงสาเหตุ
จากตัวแปรแฝงภายนอกที่มีตอตัวแปรแฝงภายใน ในแบบจําลองของนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะ
ทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวมเทากัน   

จากผลการวิเคราะหสรุปไดวา รูปแบบของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุ
ของการเรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตร สามารถใชอธิบายไดทั้งกับนักเรียนกลุมโรงเรียน
เฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม  และยังพบความไมแปรเปล่ียนของอิทธิพลระหวาง
ตัวแปรแฝงภายในที่มีตอตัวแปรแฝงภายใน และความไมแปรเปลี่ยนของอิทธิพลระหวางตัวแปร
แฝงภายนอกที่มีตอตัวแปรแฝงภายใน ของแบบจําลองโครงสรางความสัมพันธเชิงสาเหตุของการ
เรียนรูอยางสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตรระหวาง 
นักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม 
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ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยตัวแปรแฝง 
 

ตาราง  34  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง  

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง  

ความพรอมในการจัดการศึกษาฯ สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  สัมพันธภาพระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน  การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  การกํากับตนเองทางการ

เรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง และนักเรียน

กลุมโรงเรียนเรียนรวม 

 

 

 ผลตางคาเฉลี่ยตัวแปรแฝง 
ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทาง 

และนักเรียนกลุมโรงเรียนเรียนรวม 

การสนับสนุนทางการเรียนรูของผูปกครอง -0.29** 

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง -0.28** 

การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของผูปกครอง -0.14 

ความพรอมในการจัดการศึกษาฯ -0.26** 

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู -0.28** 

สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน   -0.09 

การรับรูความสามารถฯ                                       -0.77** 

การกํากับตนเองฯ -0.12 

การเรียนรูอยางสรางสรรคฯ -0.19** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  

 จากตาราง  34 แสดงผลการเปรียบเทียบคาเฉล่ียตัวแปรแฝงการสนับสนุนทางการเรียนรู

ของผูปกครอง  สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง การเปนแบบอยางทางการเรียนรูของ

ผูปกครอง  ความพรอมในการจัดการศึกษาฯ สัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  สัมพันธภาพ

ระหวางนักเรียนกับเพื่อน  การรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  การกํากับตนเองทางการ

เรียนรู และการเรียนรูอยางสรางสรรคฯ ระหวางนักเรียนกลุมโรงเรียนเฉพาะทางและนักเรียนกลุม

โรงเรียนเรียนรวม  ในการวิเคราะหนี้ ผูวิจัยไดกําหนดใหกลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางเปนกลุม

ฐานและใหกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวมเปนกลุมเปรียบเทียบ ดังนั้นถาผลตางเปนคาบวกแสดง
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วากลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวมมีคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงสูงกวากลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทาง      

แตถาผลตางเปนคาลบแสดงวากลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวมมีคาเฉล่ียตัวแปรแฝงตํ่ากวากลุม

นักเรียนโรงเรียนเฉพาะทาง ซึ่งผลการทดสอบ พบวา คาเฉล่ียตัวแปรแฝงที่แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มี 6 ตัวแปร คือ คาเฉล่ียตัวแปรแฝงการสนับสนุนทางการเรียนรู

ของผูปกครอง  คาเฉลี่ยตัวแปรแฝงสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับผูปกครอง คาเฉลี่ยตัวแปรแฝง

ความพรอมในการจัดการศึกษาฯ  คาเฉล่ียตัวแปรแฝงสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับครู  

คาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการรับรูความสามารถของตนทางการเรียนรู  และคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการ

เรียนรูอยางสรางสรรคฯ โดยกลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางมีคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงทั้ง 6 ตัวแปรสูงกวา 

คาเฉลี่ยตัวแปรแฝงของกลุมนักเรียนโรงเรียนเรียนรวม สวนคาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการเปนแบบอยาง

ทางการเรียนรูของผูปกครอง คาเฉล่ียตัวแปรแฝงสัมพันธภาพระหวางนักเรียนกับเพื่อน และ

คาเฉลี่ยตัวแปรแฝงการกํากับตนเองฯของกลุมนักเรียนโรงเรียนเฉพาะทางกับกลุมนักเรียนโรงเรียน

เรียนรวมมีความแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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