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 ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้สําเร็จลุล่วงได้ด้วยดีเป็นเพราะผู้วิจัยได้รับความเมตตากรุณาอย่างยิ่ง
จากรองศาสตราจารย์ ดร.ดุษฎี  โยเหลา ประธานกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ์ อาจารย์ ดร.สมศักดิ์  
สีดากุลฤทธิ์ และว่าที่ร้อยตรี ดร .มนัส บุญประกอบ กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ์ อาจารย์ทั้งส าม
ท่านได้เสยีสละเวลาอันมีค่าเพื่อให้คําปรึกษา ชี้แนะแนวทางในทุกขั้นตอนของการทําวิจัย ทําให้ผู้วิจัย
ได้เรียนรู้การทําวิจัย พัฒนาทักษะกระบวนการคิดและการแก้ปัญหา ตลอดจนการเขียนของตนเองเป็น
อย่างมาก และท่านท้ังสามยังเป็นแบบอย่างของอาจารย์ที่ให้ความรัก ดูแลเอาใจใส่และให้กําลังใจ แก่
ศิษย์ ตลอดจนเป็นแบบอย่างในการทํา งานด้านวิชาการอย่างไม่ย่อท้อ ผู้วิ จัยขอกราบขอบพระคุณ
อาจารย์ทั้งสามท่านเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสน้ี   ผู้วิ จัยขอกราบขอบพระคุณ ดร.พิศาล สร้อยธุหร่ํา  
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เปล่าปริญญานิพนธ์และใหข้้อเสนอแนะอันเป็นประโยชน์ทําให้ปริญญานิพนธ์มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  ขอขอบพระคุณ คุณครูวชิรศรณ์ แสงสุวรรณ คุณครูนิธิกานต์ คิมอิ๋ง คุณครู
ดวงนภา สมพงษ์ คุณครูยุนีย์ กอนพ่วง ที่ให้ความเมตตากรุณาเสียสละเวลาเข้าร่วมการสนทนากลุ่มและ
ขอขอบพระคุณ คุณครูผู้ประสานงานใน โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และกลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัยทั้ง 12 แห่งที่ให้ความอนุเคราะห์ข้อมูลและเอื้ออํานวยความสะดวกในการเก็บรวบรวมข้อมูลให้
สําเร็จลุล่วงไปด้วยด ีตลอดจนขอขอบคุณนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือเป็นอย่างดีในการให้ข้อมูล 
 ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ คณาจารย์สถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตร์ทุกท่านท่ีได้ประสิทธิ์
ประสาทวิชาความรู้ให้แก่ผู้วิจัยในการศึกษาตามหลักสูตรปริญญาวิทยาศาสตรดุษฎีบัณฑิต 
ขอขอบพระคุณคุณชัชวาลย์ สิมะสุนทร ครอบครัวยิ้มสุด ครอบครัวดวงจันทร์และครอบครัวอุ่นอารีย์กุล 
ที่ได้เมตตากรุณาให้ความสะดวกสบายระหว่างการเดินทางเก็บข้อมูลในต่างจังหวัด ตลอดจนขอขอบคุณ
เพื่อนนิสิตปริญญาเอก สาขาวิชาการวิจัยพฤติกรรมศาสตร์ประยุกต์ รุ่นที่ 4 และรุ่นพี่  รุ่นน้องทุกคนท่ี
เป็นกัลยาณมิตรที่ดี ได้ให้ความช่วยเหลือ ใหก้ําลังใจซึ่งกันและกันตลอดเวลาที่ศึกษาในสถาบันแห่งนี้ 
กําลังใจดังกล่าวเป็นแรงผลักดันให้ผู้วิจัยไม่ย่อท้อในการทําวิจัยครั้งน้ีแม้จะมีอุปสรรคในหลายๆ ด้าน 
 สุดท้ายนี้ผู้วิจัยขอน้อมรําลึกพระคุณของหลวงพ่อไม  อินทสิริ และพระอาจารย์บุญรอง กมโล 
ผู้ให้หลักธรรมในการดําเนินชีวิตและใหก้ําลังใจในการทําปริญญานิพนธ์ให้สําเร็จลุล่วง ตลอดจนพระคุณ
ของคุณตา บิดา มารดาที่ได้อบรมเลี้ยงดูให้ผู้วิจัยมีวันน้ี ขอบพระคุณพี่สาว พี่ชาย ที่คอยให้กําลังใจและ
สนับสนุนช่วยเหลือผู้วิจัยมาโดยตลอดและขอบใจน้องปุณย์หลานชายท่ีให้กําลังใจ คุณประโยชน์จาก
งานวิจัยน้ีขอมอบให้เป็นอานิสงสแ์ด่ผู้มีพระคุณทุกท่านตามที่กล่าวมา  
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การวิจัยครั้งน้ีมี วัตถุประสงค์ ดังนี้ 1)  เพื่อสร้างโมเดลความสั มพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น

ของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  แรงจูงใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 2)  เพื่อเปรี ยบเทียบ
ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ที่มีเพศ
แตกต่างกัน และ 3)  เพื่อพัฒนาแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงคก์ารวิจัย
ข้อที่ 1 และ 2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และของห้องวิทยาศาสตร์ท่ีใช้หลักสูตรเดียวกันกับโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์ ของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย  เชียงราย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
พิษณุโลก โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย มุกดาหาร โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย บุรีรัมย์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
ชลบุร ีและโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2552 ซึ่งได้มา
จากวิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งกลุ่มโดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยของการสุ่ม จ านวน 399 คน  การเก็บ
รวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยได้ ใช้แบบสอบถาม ซึ่งมีค่าความเชื่อม่ันอยู่ระหว่าง .7583 ถึง .9210 และใช้
โปรแกรมส า เร็จรูป SPSS ส าหรับการวิเคราะห์สถิติบรรยาย การวิเคราะห์ความแปรปรวน 2 ทาง 
(two – way ANOVA) และใช้โปรแกรม LISREL ในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น   
ส่วนการศึกษาตามวัตถุประสงค์ การวิจัย ข้อที่ 3 กลุ่มตัวอย่าง เป็นครูผู้สอน กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์และ ครูผู้สอนกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร์ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ของโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก จ านวน 4 คน การเก็บรวบรวมข้อมูล
ผู้วิจัยใช้การสนทนากลุ่ม และใช้การวิเคราะห์เนื้อหา  

ผลการวิจัยพบว่า โมเดล ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของ ปัจจัยเชิงสาเหตุของความ
ผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความ
คลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษ



ทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ มีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์หลังจากการปรับโมเดล โดย
พบว่า 1)  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้รับอิทธิพลทางตรงจากการถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียน และการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  โดยตัวแปรเหล่านี้ ร่วมกันอธิบาย
ความแปรปรวนของความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 63  2)  แรงจูงใจในการ
เรียนวิทยาศาสตร์ได้รับอิทธิพลทางตรงจากการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน โดยตัวแปรนี้อธิบาย
ความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 33  3)  ความคลุมเครือในบทบาท
ได้รับอิทธิพลทางตรงจากการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน  โดยตัวแปรนี้อธิบายความแปรปรวน
ของความคลุมเครือในบทบาทได้ร้อยละ 22  4)  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้รับอิทธิพล
ทางตรงจากความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ และได้รับอิทธิพลทางอ้อมจาก   4.1)   
การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ 4.2)  การ
ถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  โดยตัวแปร
เหล่านี้ ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ  79  5)  
พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ได้รับอิทธิพลทางตรงจาก เอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตรแ์ละแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ และได้รับอิทธิพลทางอ้อมจาก  5.1)  การถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียน โดยการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์3 เส้นทางอิทธิพลดังนี้  5.1.1)  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน
มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  5.1.2)  การถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ ผ่านแรงจูงใจในการ
เรียนวิทยาศาสตร์  และ  5.1.3)  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือในบทบาท  5.2)  ความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  5.3)  การถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัวผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์  โดยตัวแปรเหล่านี้ ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของพฤติกรรม ตามบทบาทของ
นักเรียน วิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 82  ส าหรับผลการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของโมเดลพบว่า  
รูปแบบของโมเดลของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงไม่แตกต่างกัน และมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบของ
ตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกตได้และค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มี
ต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงไม่แตกต่างกัน 
ส่วนผลการวิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์ที่
ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ พบว่า  ไม่มีปฏิสัมพันธ์  และนอกจากนี้
ผลการวิจัยน้ียังได้แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครูเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้
เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน และเพื่อนกับนักเรียน รวมถึงการกระตุ้นให้
นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับนักวิทยาศาสตร์ 
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The purposes of this study were  1)  to develop the linear structural relations 

model among antecedents of role commitment, role identity, learning motivation, and role 
ambiguity concerning role performance of gifted students in science and mathematics,  2)  to 
study the invariance of structural among antecedents of role commitment, role identity, learning 
motivation, and role ambiguity concerning role performance between girl and boy gifted students 
in science and mathematics, and  3)  to develop the practice guidance in behavioral science for 
teachers to develop science students’ identity and role performance. For the first and second 
objectives, samples were the 399 gifted students in science and mathematics who studied in 
Mathayom suksa 5 in the academic year 2009 at Mahidol Wittayanusorn School and in 
science classroom using the same curriculum as Mahidol Wittayanusorn School at Princess 
Chulabhorn’s College Chiangrai, Princess Chulabhorn’s College Phitsanulok, Princess 
Chulabhorn’s College Loei, Princess Chulabhorn’s College Mukdahan, Princess Chulabhorn’s 
College Buriram, Princess Chulabhorn’s College Pathumthani, Princess Chulabhorn’s College 
Chonburi, Princess Chulabhorn’s College Trang. Cluster random sampling was used. 
Instruments for collecting data were questionnaires. Data were analyzed by SPSS for window 
and LISREL program. In terms of the third objective, key informants consisted of 4 teachers 
who taught in the science subject group and Science Club Activities at the upper secondary 
school from Mahidol Wittayanusorn School and Princess Chulabhorn’s College Phitsanulok. 
Data were collected by Focus Group and analyzed by content analysis. 

  The main research findings showed that the linear structural relations model 
among antecedents of role commitment, role identity, learning motivation, and role ambiguity 
concerning role performance of gifted students in science and mathematics was fitted with 
the empirical data. Details of structural relations were as follows;  1)  role commitment was 
directly effected by socialization at school, socialization at family, which explained the 63 
percentage of the variance of role commitment.  2)  science learning motivation  was directly 
effected by socialization at school, which explained the 33 percentage of the variance of 
science learning motivation  3)  role ambiguity was directly effected by socialization at school, 



which explained the 22 percentage of the variance of role ambiguity  4)  science students’ identity 
was directly effected by role commitment and was indirectly effected by 4.1)  socialization at 
school through role commitment  4.2)  socialization at family through role commitment, which 
explained the 79 percentage of the variance of science students’ identity.  5)  role performance 
was directly effected by science students’ identity and science learning motivation and was 
indirectly effected by  5.1)  socialization at school, it  had indirect effect on role performance for 3 
paths comprising of  5.1.1)  socialization at school had indirect effect on role performance through 
role commitment and science students’ identity  5.1.2)  socialization at school had indirect effect 
on role performance through science learning motivation, and  5.1.3)  socialization at school had 
indirect effect on role performance through role ambiguity  5.2)  role commitment through science 
students’ identity  5.3)  socialization at family through role commitment and science students’ 
identity. They explained the 82 percentage of the variance of role performance. The form of 
causal relations was similar between girl and boy gifted students in science and mathematics. 
There was invariance in factor loading on extraneous observed variables, internal observed 
variables, path coefficients between extraneous latent variables on internal latent variables and 
path coefficients between internal latent variables on internal latent variables. Moreover, there was 
no interaction between interaction commitment and affective commitment effecting on science 
student’s identity salience. These results led to suggest as the practice guidance in behavioral 
science for teachers to develop science students’ identity and role performance. The guidance 
suggested that teachers should set activities focusing on interaction between students and 
teachers who taught science subjects and also among peer groups. In addition, the students 
should get chances to participated in science activities with scientists.  

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 



บทที่ 1 
บทน า 

 
ภูมิหลัง 
 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งในการพัฒนาประเทศ ทั้งน้ีเพราะความรู้วิทยาศาสตร์เป็น
พื้นฐานของการสร้างสรรค์เทคโนโลยีและสิ่งอ านวยความสะดวกในด้านต่าง ๆ  ตลอดจนช่วย
ยกระดับมาตรฐานความเป็นอยู่ของประชาชนให้สูงขึ้นได้   ดังนั้นหากประเทศมีประชากรที่มีความรู้ 
ความสามารถทางวิทยาศาสตร์มากย่อมจะผลิตคิดค้นเทคโนโลยีหรือผลิตผลทางวิทยาศาสตร์ได้มาก  
ส่งผลให้ประเทศ มีความเจริญก้าวหน้า  ลดการพึ่งพิงนานาประเทศ น้อยลงและสามารถที่จะแข่งขัน
กับประเทศอื่นๆ  ได้  โดยเฉพาะในเร่ืองของการแข่งขันทางเศรษฐกิจ  (เทื้อน ทองแก้ว.  2542: ก; 
ธงชัย ชิวปรีชา.  2542: ค; ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ ก.  2543: ก) ทั้งน้ีการที่จะ
สร้างความเข้มแข็งทางด้านวิทยาศาสตร์น้ันองค์ ประกอบที่ส าคัญประการหนึ่งคือ การจัดการศึกษา
เพื่อเตรียมคนให้อยู่ในสังคมวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเป็นท้ังผู้ผลิตและผู้บริ โภคที่มีประสิทธิภาพ 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2546: 1) 
 ในการจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ ปัจจุบันนี้ประเทศไทยได้มีโครงการต่างๆ 
เกิดขึ้นซ่ึงมีวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายหน่ึงร่ วมกันในเรื่องการสร้างฐานก าลังคนทางด้าน
วิทยาศาสตร์  โดยเริ่มด าเนินการกับกลุ่มเป้าหมายตั้งแต่ยังเป็นนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา ดังเช่น 
โครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) 
โครงการพัฒนาอัจฉริยภาพทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีส าหรับเด็กและเยาวชน (โครงการ JSTP) 
เป็นต้น  ตลอดจนมีการจัดตั้งโรงเรียนที่เน้นการจัดการเรียนการสอนให้มีความเข้มข้นทางวิทยาศาสตร์ 
เช่น โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ซึ่งเป็นโรงเรียนที่เปิดสอนเฉพาะ
สายวิทยาศาสตร์เท่านั้นและเปน็โรงเรียนประจ า รวมถึงการจัดตั้งห้องเรียนวิทยาศาสตร์ในโรงเรียน เช่น 
ห้องเรียนวิทยาศาสตร์ของโครงการสนับสนุนการจัดตั้งห้องเรียนวิทยาศาสตร์ในโรงเรียน โดยการก ากับ
ดูแลของมหาวิทยาลัย (โครงการ วมว.) ห้องวิทยาศาสตร์ในโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เป็นต้น ซึ่ง
เป็นการบ่มเพาะให้นักเรียนได้เพิ่มพูนศักยภาพทางด้านวิทยาศาสตร์และส่งเสริมให้อัจฉริยภาพที่มีอยู่
เบ่งบานอย่างเต็มที่ ตลอดจนเป็นฐานส าหรับการเพิ่มก าลังคนทางด้านวิทยาศาสตร์ของประเทศให้
มากยิ่งขึ้น โดยเฉพาะในกลุ่มของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางด้านวิทยาศาสตร์เม่ือได้รับการบ่มเพาะ
จนเกิดพัฒนาการถึงระดับสูงสุดแล้ว ภายหน้าก็จะสามารถค้นคิดสิ่งอ านวยประโยชน์ให้แก่สังคมและ
ประเทศชาติได้อย่างมหาศาล เป็นการสร้างสังคมแห่งภูมิปัญญาและการเรียนรู้ สังคมแห่งคุณภาพและ
แข่งขันได้ และสังคมที่ย่ังยืนพอเพียงมีความสมานฉันท์เอื้ออาทรต่อกัน (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์.  
2548ก: 3)  
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 โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์เป็นโรงเรียนที่มีจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์อย่างเข้มข้น
ให้แก่นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษในทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ เพื่อเป็นการเตรียม
พื้นฐานส าหรับบุคคลที่มีคุณภาพสูงเพื่อการศึกษาในระดับอุดมศึกษาในการที่จะสร้างนักวิชาการอัน
ยอดเยี่ยมของประเทศ (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ .  2543: 17) โดยมีวิสัยทัศน์คือ เป็นโรงเรียนที่
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ ทางด้านวิทยาศาสตร์ 
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีระดับมัธยมศึกษาตอนปลายให้มีความสามารถระดับมาตรฐานโลก 
(World Class) มีสุขภาพพลานามัยท่ีดี มีคุณธรรม จริยธรรม รักการเรียนรู้ มีความเป็นไทย มีเจตคติ
ที่ดีต่อเพื่อนร่วมโลกและธรรมชาติ และมีพัน ธกิจของโรงเรียนดังนี้  1)  สรรหานักเรียนท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางด้านวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มาเป็นนักเรียนของโรงเรียนในชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ปีละ 240 คน  2)  ด าเนินการจัดการเรียนการสอนนักเรียนท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายของโรงเรียนให้ได้รับการพัฒนา
อย่างเต็มศักยภาพ  3)  ด าเนินการส่งเสริมให้หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องและภาคเอกชนเข้ามามีส่วนร่วม
ในการพัฒนาโรงเรียน   4)  ให้บริการพิเศษทางด้านการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์  
(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์.  2548ก: 5) ตลอดจนมีเป้าหมายของโรงเรียน ซึ่งแบ่งเป็นเป้าหมาย ใน
ระยะเวลา 5 ปี, 15 ปี และ 25 ปี ดังนี้ เป้าหมายในระยะเวลา 5 ปี คือ  1)  นักเรียนท่ีจบการศึกษาจาก
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ไม่น้อยกว่าร้อยละ 40 เลือกเรียนในคณะวิทยาศาสตร์ระดับอุดมศึกษา  2)  
นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์เลือกเรียนระดับอุดมศึกษาสาขาคณิตศาสตร์
ไม่ต่ ากว่าปีละ 10 คน  3)  นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ไม่ต่ ากว่าร้อยละ 
80 มีคะแนนภาษาอังกฤษเทียบเท่า TOFEL มากกว่า 450 คะแนน  4)  นักเรียนในโรงเรียนมหิดล
วิทยานุสรณ์ได้รับรางวัลชนะเลิศการแข่งขันต่างๆ ระดับชาติและระดับนานาชาติ  5)  นักเรียนโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณผ์่านการคัดเลือกรอบแรก โครงการ สอวน. มากกว่า 100 คนต่อปี  6)  นักเรียน
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ได้รับการคัดเลือกเป็นตัวแทนโอลิมปิกวิชาการต่างๆ ระดับนานาชาติ  7)  
ค่า GPA ของนักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์เฉลี่ยจะต้องมากกว่า 3.00  8)  นักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่มีคุณสมบัติครบตามเกณฑ์ที่โรงเรียนตั้ง 8 ใน 10 คนจะต้องเลือกโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์เป็นตัวเลือกอันดับแรกในการศึกษาต่อระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ส าหรับ
เป้าหมายในระยะเวลา 15 ปี คือ  1)  นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ ไม่ต่ า
กว่าร้อยละ 30 ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาเอก  2)  นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดล
วิทยานุสรณ์ ไม่น้อยกว่าร้อยละ 30 สามารถที่จะท างานวิจัยท้ังงานวิจัยของตนเองและร่วมท างาน
กับสถาบันวิจัยต่างๆ ได้  และส าหรับ เป้าหมายในระยะเวลา 25 ปี คือ จะต้องมีผลงานวิจัยจาก
นักวิทยาศาสตร์ท่ีเป็นศิษย์เก่าโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ได้รับการจดสิทธิบัตรไม่ต่ ากว่า 30 รายการ
ต่อปี (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์.  2551: ออนไลน)์ 
 จากเป้าหมายของโรงเรียนดังกล่าวจะเห็นได้ว่าสะท้อนถึง ความต้องการของโรงเรียนใน
การผลิตให้นักเรียนเป็นนักวิทยาศาสตร์ นักวิจัย แต่ในความเป็นจริงกลับพบว่านักเรียนของโรงเรียน
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ที่จบออกมาส่วนหน่ึงจะเรียนต่อคณะแพทยศาสตร์ ซึ่งไม่เป็นไปตามเป้าหมายโรงเรียน ดังค ากล่าว
ของดร.ธงชัย ชิวปรีชา ผู้ อ านวยการ โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  (ผอ.มหิดลฯ  ลั่นไม่รับเด็กฝาก .  
2549: 7) ที่ได้กล่าวไว้ว่า   โรงเรียนมีเป้าหมายหลักในการผลิตนักวิจัยสร้างองค์ความรู้ต่างๆ ให้กับ
ประเทศ  แต่ที่ผ่านมานักเรียนส่วนหนึ่ งกลับสอบเข้าคณะแพทย ศาสตร์มากกว่าที่จะเรียนเพื่อเป็น
นักวิจัย ซึ่งเป็นปัญหาของการต่อยอดของนักเรียน   ทั้งน้ีจากการรายงานการศึกษาต่อของ นักเรียน
ซึ่งโรงเรียนได้แบ่งเป็น  1)  การศึกษาต่อด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และ 2)  การศึกษาต่อ
ด้านวิทยาศาสตร์พื้นฐาน  โดยพบว่า  การศึกษาต่อด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซึ่งโรงเรียน
หมายถึง การศึกษาต่อในสาขาวิชาทางด้านวิทยาศาส ตร์และเทคโนโลยี เช่น วิทยาศาสตร์พื้นฐาน 
วิทยาศาสตร์การแพทย์ วิทยาศาสตร์สุขภาพ วิทยาศาสตร์การเกษตร วิทยาศาสตร์คอมพิวเตอร์ 
และวิศวกรรมศาสตร์ เป็นต้น พบว่า ร้อยละของนักเรียนท่ีศึกษาต่อทางด้านวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี ในปีงบประมาณ พ .ศ. 2548, 2549 และ 2550 เท่ากับ ร้อยละ 88.84, 93.30, 95.00 
ตามล าดับ แต่ถ้าเป็นเฉพาะการศึกษาต่อด้านวิทยาศาสตร์พื้นฐาน  ซึ่งโรงเรียนหมายถึง การศึกษา
ต่อในคณะวิทยาศาสตร์หรือคณะวิชาท่ีเรียกชื่อเป็นอย่างอื่นท่ีจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ได้ปริญญาตรี
วิทยาศาสตรบัณฑิต ในสาขาวิชาวิทยาศาสตร์พื้นฐาน   พบว่า ร้อยละของนักเรียนท่ีศึกษาต่อ
ทางด้านวิทยาศาสตร์พื้นฐาน ในปีงบประมาณ พ .ศ. 2548, 2549 และ 2550 เท่ากับ ร้อยละ 21.89, 
16.96, 18.00 ตามล าดับ (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ (องค์การมหาชน).  2551: 19-22)  
 ในการวิเคราะห์ของนักวิชาการ ดังเช่น นายยงยุทธ ยุทธวงศ์ (2549: 27) ได้กล่าวถึงว่า การที่
นักเรียนของโรงเรียนเข้าเรียนวิทยาศาสตร์ต่อในระดับมหาวิทยาลัยยังมีจ านวนน้อยอยู่ อาจมีข้อสรุปที่
ส าคัญ คือ การที่สังคมทั่วไปยังคิดว่าคนเก่งต้องเรียนหมอหรือเป็นวิศวกร อีกประการหน่ึงคือ การที่
นักเรียนยังไม่ม่ันใจว่าจะได้งานท่ีดี  เหมาะสมกับความสามารถของตนเม่ือเรียนจบแล้ว และ จาก
ทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ ได้อธิบายถึงเอกลักษณ์ของบุคคลว่าเป็นลักษณะเฉพาะตนของ
บุคคล  เป็นเร่ืองที่เกี่ยวกับการที่ปัจเจกบุคคลบรรยายถึงตัวเขาเองและท าให้ตัวเขาเองแตกต่างไป
จากคนอื่นๆ (กิตติภูมิ วิเศษศักดิ์ .  2534: 12; อ้างอิงจาก  Breakwell.  1986: 12) โดยเอกลักษณ์
เป็นการรู้คิดเกี่ยวกับบทบาทและต าแหน่งในระบบความสัมพันธ์ทางสังคมของบุคคล (Stryker.  
1992: 873)  ด้วยเหตุที่ เอกลักษณ์เป็นความรู้สึกนึกคิดเกี่ยวกับตนเอง  เอกลักษณ์จึงมีความส าคัญ
ต่อพฤติกรรมของบุคคลเพราะคนเราย่อมแสดงพฤติกรรมไปตามความคิดหรือมโนภาพว่าตนเอง
เป็นคนเช่นไร (อ้อมเดือน สดมณ.ี  2540: 60) ประกอบกับตามแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ 
(Stryker.  1992: 873; 2007: 1091) ได้อธิบายว่าบุคคลจะแสดงพฤติกรรมตามบทบาทใดบทบาท
หนึ่งน้ันข้ึนอยู่กับล าดับความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์  และความเด่นของ
เอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ ขึ้นอยู่กับความผูกพัน ต่อบทบาท และการถ่ายทอดทาง
สังคม จะมีผลต่อ ระดับ ความผูกพันท่ีมี กับเครือข่ายทางสังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย  
(Stryker.  1980: 64) และจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  
2551) เกี่ยวกับเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและ
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ส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) โดยได้ท าการศึกษา
พฤติกรรมตามบทบาทใน 2 ด้านด้วยกันคือ พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และ
พฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมพิเศษทางวิทยาศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า พฤติกรรมตามบทบาทเฉพาะ
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้รับอิทธิพลทางตรงจากเอกลักษณ์ของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ และได้รับอิทธิพลทางอ้อมจากการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวและ
สถาบันการศึกษาผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์  และได้รับอิทธิพลทางอ้ อมจากความผูกพันต่อบทบาทผ่านเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ ดังนั้นผู้วิจัยจึงคาดว่าหากนักเรียนมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่
ในล าดับความ เด่น สูงสุดและ ให้ ความส าคัญ ของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ที่ตนเอง
ครอบครองอยู่จะท าให้นักเรียนมีพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น่ันหมายความว่า
นักเรียนจะเลือกเรียนต่อ สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ และธ ารงตนอยู่ในเส้นทางของการเป็น
นักวิทยาศาสตร ์ตามเป้าหมายของโรงเรียน    
 นอกจากนี้ผลการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ยังพ บว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัวและสถาบันการศึกษา ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และเอกลักษณ์
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ร่วมกันอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 
44  ดังนั้นในการศึกษาครั้งนี้ผู้วิจัยจึงได้น าทฤษฎีอื่นมาช่วยอธิบายพฤ ติกรรมตามบท บาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ด้วย  ทั้งน้ีการศึกษาทฤษฎีความคาดหวังซึ่งได้กล่าวถึงว่า พฤติกรรมของบุคคล
ในองค์การเกิดจากสาเหตุ 2 ประการรวมกัน คือ แรงผลักดันภายในของบุคคลและสภาพแวดล้อม 
บุคคลจะเลือกตัดสินใจเกี่ยวกับพฤติกรรมที่แสดงออกในองค์การด้วยตนเอง ซึ่งแต่ละบุคคลจะมีความ
ต้องการ ความปรารถนาและเป้าหมายท่ีแตกต่างกัน และบุคคลจะตัดสินใจท าพฤติกรรมต่างๆ ตาม
การรับรู้หรือคาดหวังจะท าให้บุคคลได้รับผลตอบแทนที่เขาต้องการได้และจะหลีกเลี่ยงท าพฤติกรรมที่
ท าให้เขาเห็นว่าได้รับผลตอบแทนที่ไม่ต้องการ  (Nadler; & Lawler III. 1983: 67-68) ดังนั้น
พฤติกรรมของบุคคลจึงเกิดจากแรงจูงใจที่ประกอบด้วยความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน าไปสู่
ผลการปฏิบัติงานหรือความส าเร็จของงาน ความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน าไปสู่
ผลตอบแทน และการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน (สมยศ นาวีการ.  2543: 332-336; Nadler; & 
Lawler III.  1983: 68-69 ; Feldman; & Arnold.  1983: 118-128) ผู้วิจัยจึงคาดว่าแรงจูงใจตาม
ทฤษฎีความคาดหวังจะมีส่งผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และร่วมกันกับ
ทฤษฎีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ได้มากยิ่งขึ้น  นอกจากนี้ในทฤษฎีบทบาทซ่ึงได้กล่าวถึงความคลุมเครือในบทบาทว่าเป็นการขาด
ข้อมูลข่าวสารที่จ าเป็นต่อการด ารงต าแหน่งหน้าที่ในองค์การ (Kahn; et al.  1964: 22) ซึ่งเกี่ยวกับ
การถูกจ ากัดในข้อมูลข่าวสารหรือบทบาทที่ถูกคาดหวังนั้นนิยามไม่ชัดเจน (Rogers; & Molar.  
1976: 599; citing  Lyons.  1971) จึงท าให้เกิดความลังเล ไม่แน่ใจว่าจะแสดงบทบาทอย่างไร ย่อมเกิด
ความสูญเสียท้ังเวลาและทรัพยากร รวมทั้งขาดประสิทธิผลของงาน (สุทิติ ขัตติยะ.  2542: 54;  อ้างอิง
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จาก  Owens.  1987: 63) การมีข้อมูลข่าวสารที่แน่ชัดจะท าให้มีพฤติกรรมตามบทบาทที่เหมาะสมได้
โดยสอดคล้องกับความคาดหวังในบทบาทที่บุคคลเป็นเจ้าของได้ (Kahn; et al.  1964: 22) ผู้วิจัยจึง
คาดว่าความคลุมเครือในบทบาทน่าจะส่งผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และ
ร่วมกันกับทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ได้มากยิ่งขึ้น  
 ทั้งน้ีจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ ในส่วนของการวิเคราะห์เพิ่มเติม               
(ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551: 147) พบว่า ในกลุ่มนักศึกษาวิทยาศาสตร์เพศหญิงมีพฤติกรรมการเข้า
ร่วมกิจกรรมพิเศษทางวิทยาศาสตร์ซ่ึงเป็นหน่ึงในพฤติกรรมตามบทบาทน้ันแตกต่างกันตาม
ช่วงเวลาที่เข้าร่วมโครงการ พสวท . โดยพบว่า นักศึกษาที่เข้าร่วมโครงการตั้งแต่ระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลายมีพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมพิเศษทางวิทยาศาสตร์มากกว่านักศึกษาที่
เข้าร่วมโครง การในระดับอุดมศึกษา   จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าพฤติกรรมการเข้าร่วม
กิจกรรมพิเศษทางวิทยาศาสตร์ซ่ึงเป็นผลมาจากเอกลักษณ์ที่ได้รับการบ่มเพาะในระยะเวลาที่
ยาวนานแตกต่างกันจะท าให้มีพฤติกรรมตามบทบาทที่มากน้อยตามไปด้วย ดังนั้นในการวิจัยครั้งน้ี
ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะท าการศึกษาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ตั้งแต่ใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์
และคณิตศาสตร์ ในโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษาที่มุ่งเน้นความเป็นเลิศด้าน
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ดังเช่น นักเรียนในโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ และนักเรียนห้อง
วิทยาศาสตร์ของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยที่ใช้หลักสูตรของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ทั้ง 12 แห่ง    
ซึ่งผลจากการศึกษาวิจัยครั้งน้ีจะช่วยให้ได้ข้อมูลเชิงทฤษฎีซึ่งประกอบด้วยทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคล 
ทฤษฎีความคาดหวัง และทฤษฎีบทบาทเพื่อจะอธิบายเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์อันน าไปสู่การพัฒนาให้นักเรียนเกิดเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความเข้มข้นย่ิงขึ้น  ซึ่งเป็นผลดี ต่อการสร้างฐาน
ของก าลังคนของนักวิทยาศาสตร์ ที่จะได้มีข้อมูลส าหรับการบ่มเพ าะนักวิทยาศาสตร์ เพื่อให้สามารถ
ที่จะธ ารงตนอยู่ในเส้นทางของการเป็นนักวิทยาศาสตร์ได้ ดั่งเป้าหมายของการเพิ่มก าลังคนทางด้าน
วิทยาศาสตร์    โดยเริ่มต้นจากการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ภายในโรงเรียน ก่อนท่ีจะต่อยอดเข้าสู่
การเป็นนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในมหาวิทยาลัย และการเป็นนักวิทยาศาสตร์ในสังคมของการท างาน
ต่อไป   
   
วัตถุประสงค์การวิจัย 
 1.  เพื่อสร้างโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของ ปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพัน
ต่อบทบาท เอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์  และความ
คลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อ พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
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 2.  เพื่อเปรียบเทียบความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้ นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพัน
ต่อบทบาท เอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์  และความ
คลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อ พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ที่มีเพศแตกต่างกัน 
 3.  เพื่อพัฒนา แนวทางการปฏิบัติ ทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับ ครู 
  
ความส าคัญของการวิจัย 
 1.  ครูและผู้บริหารของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ กลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
ตลอดจนโรงเรียนที่จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายได้สารสนเทศ
และแนวทางการปฏิบัติทาง พฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนานักเรียนให้มีเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับคร ู
 2.  ผู้ปกครองได้สารสนเทศเกี่ยวกับบ ทบาทของตนเองในการอบรมเลี้ยงดูบุตรที่ส่งเสริม
ให้บุตรมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 
ขอบเขตการวิจัย 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย  
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 1 และ 2 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้ง
นี้  คือ นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ 
และนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ซ่ึงเป็นนักเรียนห้องวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง (ที่ใช้หลักสูตรเดียวกับโรงเรียนมหิดลวิ ทยานุสรณ์) 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5 ปีการศึกษา 2552 จ านวน 514 คน แบ่งเป็นนักเรียนเพศชาย  จ านวน 
294 คน และ นักเรียนเพศหญิง จ านวน 220 คน  ส่วนการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  3 
ประชากรที่ใช้ในการวิจัย ครั้งนี ้ คือ ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และสอนกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร์ของ
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และกลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง 
 
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 1 และ 2 ในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์
โครงสร้างเชิงเส้น เมื่อพิจารณาถึงกฎความเพียงพอในการวิเคราะห์ข้อมูล (Rule of Thumb) ซึ่ง
ก าหนดไว้ว่าขนาดกลุ่มตัวอย่างต่อจ านวนตัวแปรสังเกตในโมเดลที่เพียงพอต่อการวิเคราะห์ข้อมูล
ควรมีสัดส่วน 20:1 หรือ 10:1 (Schumacker; & Lomax.  2004: 49; Kline.  2005: 111) ดังนั้นใน
การวิจัยครัง้นี้มีตัวแปรสังเกตจ านวน 14 ตัวแปร จึงควรมีกลุ่มตัวอย่างส าหรับการวิเคราะห์ทั้งในกลุ่ม
รวมและกลุ่มย่อยจ านวนกลุ่มละ 140 - 280 คน โดยการสุ่มกลุ่มตัวอย่างผู้วิจัยได้ใช้การสุ่มกลุ่มตัวอย่าง
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แบบแบ่งกลุ่มโดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยของการสุ่ม ซึ่งผู้วิจัยสุ่มมาจ านวน 9 โรงจาก 13 โรง ได้แก่ 
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เชียงราย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
พิษณุโลก โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย มุกดาหาร โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย บุรีรัมย์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
ชลบุร ีและโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง รวมมีจ านวนนักเรียน 399 คน แบ่งเป็นเพศชาย 227 คน 
และเพศหญิง 172 คน ส่วนการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  3 กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์และสอนกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  และโรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก  จ านวน 4 คน 
 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  1.  ตัวแปรแฝงภายนอก ได้แก่   
   1.1  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว   ประกอบด้วย  ตัวแปรสังเกตภายนอก   
ได้แก่  การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล  การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา  และ             
การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา 
   1.2  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน  ประกอบด้วย   ตัวแปรสังเกตภายนอก  
ได้แก ่ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน   
  2.  ตัวแปรแฝงภายใน ได้แก่ 
   2.1  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ประกอบด้วย  ตัวแปรสังเกต
ภายใน ได้แก่ ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์  และความผูกพันด้านอารมณ์ 
   2.2  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์ ประกอบด้วย  ตัวแปรสังเกตภายใน ได้แก่ 
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   
   2.3  ความคลุมเครือในบทบาท  ประกอบด้วย ตัวแปรสังเกตภายใน  ได้แก่            
ความคลุมเครือในบทบาท   
   2.4  เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   ประกอบด้วย   ตัวแปรสังเกตภายใน  
ได้แก่  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
   2.5  พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   ประกอบด้วย   ตัวแปร
สังเกตภายใน ได้แก่  พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  และความตั้งใจเลือกเรียนต่อ
สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  

 3. ตัวแปรปรับ ได้แก่ เพศ 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 
  1.  นักเรียนวิทยาศาสตร์ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์   
หมายถึง นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2552 ที่เรียนอยูใ่นโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์
หรือเรียนห้องวทิยาศาสตร์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง ซึ่งเป็นโรงเรียนที่มีวัตถุประสงค์
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และมีระบบการคัดเลือกพิเศษทางวิทยาศาสตรแ์ละคณิตศาสตร ์โดยนักเรียนที่
ได้รับการคัดเลือกให้เรียนในโรง เรียนมหิดลวิทยานุสรณ์หรือเรียนห้องวิทยาศาสตร์ โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่งนี้จะเป็นผู้ที่ได้รับคะแนนสูง  
 2.  วิทยาศาสตร ์ หมายถึง  ความรู้และการแสวงหาความรู้เกี่ยวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติ 
โดยความรู้เป็นผลิตผลที่ได้จากค้นคว้าแสวงหาความรู้ 
 3.  แนวทางการปฏิบัตทิางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับคร ู หมายถึง เอกสารที่ให้ความรู้เกี่ยวกับการพัฒนา
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบา ทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับ ครู อันเป็นผลสืบเนื่องจาก
ผลการวิจัยในส่วนของการวิเคราะห์โมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตขุองความ
ผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความ
คลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อ พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มาสู่แนวทางการปฏิบัติที่เป็นรูปธรรมยิ่งขึ้นส าหรับการน าไปใช้
ประโยชน์ ประกอบด้วย ค าแนะน าในการใช้ วัตถุประสงค์ ประโยชน์ แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการ
พัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และกิจกรรมการเรียนการสอน
เพื่อการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ซ่ึงจะประกอบด้วย ชื่อ
กิจกรรม จุดประสงค์ เวลา ลักษณะการจัดกิจกรรม สื่อและอุปกรณ์ และข้อเสนอแนะส าหรับคร ู
  
นิยามปฏิบัติการ 
 1.  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  หมายถึง  การที่บิดามารดาหรือผู้ปกครองอบรม
เลี้ยงดูบุตรโดยปลูกฝังเจตคติ ค่านิยมและแบบแผนพฤติกรรมต่างๆ แก่บุตร ประกอบด้วย การอบรม
เลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา และการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดา   

  1.1  การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล   หมายถึง  การที่นักเรียน
รับรู้ ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองปฏิบัติต่อตนเองด้วยความรัก เอาใจใส่ใกล้ชิด ให้การสนับสนุน
ช่วยเหลือและให้ความส าคัญแก่ตนเอง มีการอธิบายเหตุผลในการที่ส่งเสริมหรือขัดขวางการกระท าของ
ตนเอง ตลอดจนมีวิธีการให้รางวัลและลงโทษได้อย่างเหมาะสมกับการกระท าของตนเอง ส าหรับการวัด
การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล วัดได้จากแบบสอบถาม การอบรมเลี้ยงดูแบบรัก
สนับสนุนและใช้เหตุผลของดวงเดือน พันธุมนาวิน; อรพินทร์ ชูชม; และ งามตา วนินทานนท์ (2528) 
โดยมีการปรับปรุงข้อค าถามให้ เหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่างและตัดข้อค าถามบางข้อออก จ านวน 19 ข้อ 
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แต่ละข้อประกอบด้วยมาตรประเมินค่า 6 ระดับ จากจริงที่สุด  จริง ค่อนข้างจริง ค่อนข้างไม่จริง ไม่
จริง และไม่จริงเลย   ผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก แบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่รับรู้ว่า
ตนเองได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก
แบบสอบถามน้อยกว่า  
  1.2  การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา   หมายถึง  การแสดงพฤติกรรมของบิดา 
มารดาหรือผู้ปกครองที่เกี่ยวข้องกับการแสวงหาความรู้  ได้แก่ การอ่าน การสังเกต การซักถาม 
สนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับสมาชิกในครอบครัวหรือบุคคลอื่นๆ และการติดตามข้อมูล
ข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่างๆ ที่เกิดขึ้น ส าหรับการวัดการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา  ได้น า
ข้อค าถามจากแบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดาจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์
ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551) มาใช้ในการวิจัยน้ี จ านวน 10 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถาม
การเป็นแบบอย่าง ของบิดามารดา  เป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่ ปฏิบัติ มากที่สุด  
ปฏิบัติมาก  ปฏิบัติค่อนข้างมาก  ปฏิบัติค่อนข้างน้อย  ปฏิบัติน้อย หรือปฏิบัติน้อยที่สุด ผู้ที่ตอบได้
คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่รับรู้ว่าบิดา  มารดาหรือผู้ปกครอง เป็น
แบบอย่างของผู้แสวงหาความรู้มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 

  1.3  การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา   หมายถึง  การที่
นักเรียนรับรู้ว่าบิดา มารดาหรือ ผู้ปกครองให้การสนับสนุนตนเกี่ยวกับการเรียนวิทยาศาสตร์ท้ังด้าน
อารมณ์ ด้านข้อมูลข่าวสารและด้านวัสดุอุปกรณ์  โดยการสนับสนุนด้านอารมณ์ ได้แก่ การเอาใจใส่
สอบถามเกี่ยวกับ การเรียนวิทยาศาสตร์  ให้ก าลังใจ ชื่นชมเมื่อนักเรียนท าคะแนนสอบได้ดี 
ปลอบโยนเมื่อนักเรียนสอบตกหรือท าคะแนนได้ไม่ดีเท่าที่ควร การสนับสนุนทางด้านข้อมูลข่าวสาร 
ได้แก่ การให้ค าปรึกษา แนะน าเกี่ยวกับการเรียนวิทยาศาสตร์  การให้ข้อมูลที่เกี่ ยวกับวิทยาศาสตร์ 
และส่งเสริมให้นักเรียนได้ศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ  และการสนับสนุน
ทางด้านวัสดุอุปกรณ์ ได้แก่ การสนับสนุนค่าใช้จ่ายในการท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์และ /หรือช่วย
จัดหาอุปกรณ์ หนังสือ สื่อหรือเทคโนโลยีที่ส่งเสริมการเรียนรู้ท างวิทยาศาสตร์  ส าหรับการวัดการ
สนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาวัดได้จากแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเอง จ านวน 
18 ข้อ  โดยดูแนวทางในการสร้างข้อค าถามจากแบบสอบถามการสนับสนุนด้านการเรียนสาระ
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดาของกิตติรัตน์ ชัยรัตน์ (2547) และการส่งเสริมสนับสนุนด้านวิทยาศาสตร์
จากผู้ปกครองของปริชาติ เบ็ญจวรรณ์ (2551) มาสร้างแบบสอบถามการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดา ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตรประเมินค่า 6 ระดับ จากจริงที่สุด จริง 
ค่อนข้างจริง ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง และไม่จริงเลย ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดง
ว่าเป็นนักเรียนนักเรียนที่รับรู้ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองให้การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์
มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 

 2.  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน  หมายถึง  กระบวนการที่ท า ให้บุคคลได้เรียนรู้
และซึมซับ เจตคติ ที่ดี   ค่านิยม   บรรทัดฐานและ บทบาท ของ นักวิทยาศาสตร์  ประกอบด้วย 
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ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน   
  2.1  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์   หมายถึง  การติดต่อสัมพันธ์
อันดีระหว่างอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนัก เรียนโดยการสอนซึ่งมีการแสดงออกถึงความ ห่วงใย
และให้ก าลังใจแก่นักเรียน ให้โอกาสนักเรียนได้ซักถามและยินดีท่ีจะตอบค าถามนักเรียน ให้นักเรียน
ได้มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เป็นแบบอย่างของนักวิทยาศาสตร์และ เปิดโอกาสให้ ปฏิบัติงาน
ร่วมกันที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  ส าหรับการ วัดปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  
ผู้วิจัยได้น าข้อค าถามจากแบบสอบถาม ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ ในการศึกษา
ก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย  (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ .  2551) มาใช้ในบางข้อและสร้างข้อ
ค าถามขึ้นใหม่ให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่างและสอดคล้องกับนิยามปฏิบัติการท่ีได้ก าหนดข้ึน   
จ านวน 10 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่จริงท่ีสุด จริง 
ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย  ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่า
แสดงว่าเป็นนักเรียนที่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก
แบบสอบถามน้อยกว่า 

  2.2  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน   หมายถึง  การติดต่อสัมพันธ์อัน
ดีกับเพื่อนของนัก เรียนซึ่งอาจเป็นเพื่อน ชั้นปีเดียวกัน หรือต่างชั้นปีโดยมีการให้ความช่วยเหลือ ให้
ก าลังใจ ให้ความห่วงใยในระหว่างการศึกษา มีการแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นและประสบการณ์
ต่างๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน  มีการปฏิบัติงาน หรือท ากิจกรรมที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกัน 
และการได้รับแบบอย่างที่ดีของผู้ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์ ส าหรับการ วัดปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ผู้วิจัยได้น าข้อค าถามจากแบบสอบถาม ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
อาชีพกับเพื่อนในการศึกษาก่อนน าเสนอปริ ญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์   ร่วมชาติ .  2551) 
มาใชบ้างข้อและสร้างข้อค าถามใหม่ให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 10 ข้อ ลักษณะของ
แบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า  6  ระดับ  ตั้งแต่จริงท่ีสุด  จริง  ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่
จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย  ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่มี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 
 3.  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   หมายถึง  ระดับความสัมพันธ์
ของนัก เรียนกับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคม ที่มีความส าคัญต่อนัก เรียนวิทยาศาสตร์  ได้แก่ 
สมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนนัก เรียนวิทยาศาสตร์ และนักวิทยาศาสตร์  
ประกอบด้วย ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์ 
  3.1  ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์   หมายถึง  ปริมาณของการพูดคุยหรือการท า
กิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับบุคคลที่มีความส าคัญต่อนัก เรียน ได้แก่ สมาชิกในครอบครัว 
อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนนัก เรียนวิทยาศาสตร์ และนักวิทยาศาสตร์  ส าหรับการวัดความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ ผู้วิจัยได้น าข้อค าถามจากแบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์จากการศึกษาก่อนท าปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ ์ ร่วมชาต.ิ  2551) มาใช้โดย
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ปรับปรุง ข้อค าถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง  จ านวน 14 ข้อ  ลักษณะของ
แบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ  ตั้งแต่ทุกครั้ง บ่อยครั้ง ค่อนข้างบ่อยครั้ง  
ค่อนข้างน้อยครั้ง น้อยครั้ง และไม่เคยเลย   ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่า
เป็นนักเรียนที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มากกว่าผู้ตอบที่ได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 
  3.2  ความผูกพันด้านอารมณ์   หมายถึง  การประเมินค่าทางอารมณ์ของนัก เรียน
จากการพูดคุยหรือการท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับบุคคลที่มีความส าคัญต่อนัก เรียน ซึ่ง
ประกอบด้วยสมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนนัก เรียน วิทยาศาสตร์ และ
นักวิทยาศาสตร์  ได้แก่ รู้สึกว่าความสัมพันธ์นั้นมีความส าคัญ มีความใกล้ชิด ท าให้มีความสุข  
ส าหรับการวัดความผูกพันด้านอารมณ์ ผู้วิจัยได้น าข้อค าถามจากแบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาท
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์จากการศึกษาก่อนท าปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย  (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ.  
2551) มาใช้โดยปรับปรุงข้อค าถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 16 ข้อ ลักษณะ
ของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่มากที่สุด มาก  ค่อนข้างมาก  ค่อนข้าง
น้อย  น้อย  และน้อยท่ีสุด  ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่มี
ความผูกพันด้านอารมณ์มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า   
 4.  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   หมายถึง  การรู้คิดเกี่ยวกับบทบาทและ
ต าแหน่งของการเป็นนัก เรียนวิทยาศาสตร์ในการแสดงออกเพื่อติดต่อสัมพันธ์กับคนอื่นในสังคม  
ประกอบด้วย  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  ความส าคัญของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
  4.1  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   หมายถึง  ความเป็นไป
ได้ที่จะน าเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ออกมาใช้ในการแสดงออกกับบุคคลอื่นๆ ใน
สถานการณ์ท่ีแตกต่างกัน  ได้แก่ การแนะน าตัวเองว่าเป็นนัก เรียนวิทยาศาสตร์และการพูดคุย
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์กับบุคคลอื่นๆ ที่พบกันเป็นครั้งแรกหรือรู้จักกันแล้ว เช่น เพื่อนใหม่ เพื่อนของ
เพื่อน เพื่อนของพ่อแม่ และบุคคลอื่นๆ ที่นอกเหนือจากนี้  ส าหรับการวัดความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ันผู้วิจัยได้ น าข้อค าถามจา กแบบสอบถามความเด่นของ เอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ จากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ ของผู้วิจัย   (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ .  
2551: 91, 259-260) มาใชโ้ดยปรับปรุงข้อค าถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง  จ านวน 
9 ข้อ ลักษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่มากที่สุด มาก ค่อนข้างมาก ค่อนข้างน้อย 
น้อย และน้อยที่สุด  ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่มีความเด่น
ของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า  
  4.2  ความส าคัญ ของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   หมายถึง  การ
ตระหนักถึงความส าคัญหรือการเห็นคุณค่าของกิจกรรมที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ ได้แก่ การแนะน าตัวเองว่าเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ การพูดคุยหรือท ากิจกรรม
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์   ส าหรับการวัดความส าคัญของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์นั้นผู้วิจัย
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ได้สร้าง แบบสอบถาม ขึ้นเองโดยอาศัยแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์และการสร้าง
แบบสอบถาม ความส าคัญขอ งเอกลักษณ์ของนักเรียน นักศึกษา ของเบอร์ค และไรซ์  (Burke; & 
Reitzes.  1991: 245) ลี (Lee.  2002: 356-358) และ วรรณะ บรรจง (2551: 90-92) มาใช้เป็น
แนวทางในการสร้างแบบสอบถามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ จ านวน 13 ข้อ  
โดยแบบสอบถามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ นี้มีลักษณะเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่มากที่สุด มาก ค่อนข้างมาก ค่อนข้างน้อย น้อย และน้อยท่ีสุด  ผู้ที่ตอบได้
คะแนนจากแบบสอบถาม มากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนท่ีให้ความส าคัญต่อการมีเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่าผู้ทีต่อบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า   
  4.3  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   หมายถึง  ระดับ
ความรู้สึกที่มีต่อการนับถือตนเอง   พอใจ  เห็นคุณค่า ในความเป็นนัก เรียน วิทยาศาสตร์ และมี
ความสามารถที่จะท าประโยชน์ให้กับตนเองและผู้อื่นได้  มีการชื่นชมในข้อดีของการเป็นนักเรียน
วิทยาศาสตร์และยอมรับในความผิดพลาดที่เกิดขึ้นของตนเองจากการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์โดย
ปรารถนาที่จะแก้ไข และมีความเชื่อม่ั นท่ีจะประสบความส าเร็จในบทบาทของการเป็นนักเรียน
วิทยาศาสตร์   ส าหรับการวัดความภาคภูมิใจในบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นี้ผู้วิจัยได้ น าข้อ
ค าถามจากแบบสอบถาม ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ จากการศึกษาก่อน
น าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ.  2551)  มาใช้โดยปรับปรุงข้อค าถามบางข้อ
ให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง  จ านวน 11 ข้อ  โดยแบบสอบถามนี้มีลักษณะเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่า  6  ระดับ ตั้งแต่จริงท่ีสุด จริง ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง และไม่จริงเลย ผู้ที่ตอบ
ได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนักเรียนที่มีความภาคภูมิใจในบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 
 5.  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   หมายถึง  สิ่งที่มากระตุ้นให้นักเรียนได้ใช้ความ
พยายามในการมีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เนื่องจากนักเรียนมีความคาดหวัง
เกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
น ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์   แล้วมีความ คาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จใน
การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทน และการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน    
  5.1 ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์   หมายถึง  ความคาดหวังของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็นไปได้ของความพยายามใน
การแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ และจาก
การใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ จะน ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ดังต่อไปนื้  
    -  ผลส าเร็จในการแสวงห าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการค้นคว้าจากแหล่ง
เรียนรู้  หมายถึง ท าให้นักเรียนได้รับความรู้หรือข้อมูลข่าวสารทางวิทยาศาสตร์ท่ีแปลกใหม่และตรง
กับความต้องการ มีความเข้าใจและสามารถจดจ าในความรู้หรือข้อมูลข่าวสารทางวิทยาศาสตร์น้ันได้
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อย่างชัดเจนและแม่นย า ได้รู้จักกับบุคคลอื่นๆ มากยิ่งขึ้น ได้รับแนวคิดหรือประสบการณ์ของบุคคล
อื่นมาประยุกต์ใช้ ได้ปัญหาหรือหัวข้อท าโครงงานวิทยาศาสตร์เร็วขึ้น สามารถที่จะท าโครงงาน
วิทยาศาสตร์ได้ส าเร็จอย่างรวดเร็วและสามารถท างานที่ได้รับมอบหมายได้ส าเร็จ  
    -  ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการค้นคว้าจาก การใช้
วิธีการทางวิทยาศาสตร์  หมายถึง ท าให้นักเรียนได้รับความรู้ท่ีแปลกใหม่หรือค าตอบที่ชัดเจน
ครอบคลุมค าถามที่ต้องการหรือสนใจ และในกระบวนการค้นหาค าตอบหากมีปัญหาหรือ
ข้อผิดพลาดเกิดขึ้นสามารถที่จะรู้จุดบกพร่ องหรือตรวจสอบความผิดพลาดได้ง่าย สามารถที่จะ
เข้าใจและอธิบายความรู้หรือผลงานที่ท าให้แก่บุคคลอื่นได้เป็นอย่างดี นอกจากนี้ยังท าให้นักเรียนมี
ความคิดสร้างสรรค์และกระบวนการคิดวิเคราะห์ที่เป็นระบบมีเหตุผลมากยิ่งขึ้น 

  5.2 ความคาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาควา มรู้ทางวิทยาศาสตร์
น ามาสู่ผลตอบแทน  หมายถึง  ความคาดหวังของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็นไปได้ของโอกาสที่
นักเรียนจะได้รับผลตอบแทนอันเกิดจากผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  ได้แก่ มี
ความสุขกับการเรียนและการท าโครงงานวิทยาศาสตร์ มีผลการเรียนที่ดีขึ้น ได้รับทุ นสนับสนุนใน
การท าโครงงานวิทยาศาสตร์  ผลงานได้รับการจดสิทธิบัตร  สามารถสอบชิงทุนเรียนต่อทั้งในและ
ต่างประเทศได้ ได้รับรางวัลจากการแข่งขันทางวิชาการต่างๆ เช่น เกียรติบัตร โล่ เงิน เหรียญ เป็น
ต้น และมีความภาคภูมิใจในตนเอง   

  5.3 การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน   หมายถึง การให้ความส าคัญของผลตอบแทน
ของนักเรียน   
  โดยแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ เป็นผลคูณของ 1) ความคาดหวังเกี่ยวกับความ
พยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่ผลส าเร็จใน
การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์   2) ความคาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทน  และ 3) การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน   ทั้งน้ีในการให้คะแนนรวม
ของแรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์มีดังนี้ 1) ให้น าคะแนนในแต่ละข้อของแบบสอบถามความ
คาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทนและ
แบบสอบถามการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทนมาคูณกัน  2) น าคะแนนที่คูณกันได้มารวมกัน 3) น า
คะแนนที่รวมกันได้ในข้อ 2 มาหารด้วยจ านวนข้อที่จับคู่ ผลที่ได้เป็นค ะแนนเฉลี่ยของความคาดหวัง
ที่คูณกับการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน   4)  น าคะแนนแต่ละข้อในแบบสอบถามคาดหวังเกี่ยวกับ
ความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่
ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มารวมกันแล้วหารด้วยจ านวนข้อ ผลที่ ได้เป็น
คะแนนเฉลี่ยของ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายาม ในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และ 5)  น า
คะแนนที่ได้ในขั้นตอนท่ี 3 คูณกับคะแนนที่ได้ในขั้นตอนท่ี 4  ผลลัพธ์ที่ได้จะเป็นคะแนนแรงจู งใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร ์
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  ส าหรับการวัดแรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ วัดได้จาก แบบสอบถามที่ ผู้วิจัยได้
สร้างขึ้นเองจ านวน 26 ข้อโดยอาศัยแนวคิดทฤษฎีความคาดหวังของวรูมและการสร้างแบบสอบถาม
แรงจูงใจของแนดเลอร์และคนอื่นๆ (Nadler ;& Lawler III.  1983: 76-78; citing  Nadler; et al.  
1975) ลักษณะของแบบสอบถามซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ตอน ตอนท่ี 1 คือ ความคาดหวังเกี่ยวกับความ
พยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่ผลส าเร็จใน
การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  จ านวน 12 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบ
ไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า   6  ระดับ ตั้งแต่เป็นไปได้มากที่สุด เป็นไปได้มาก 
เป็นไปได้ค่อนข้างมาก เป็นไปได้ค่อนข้างน้อย เป็นไปได้น้อย และเป็นไปไม่ได้เลย  ตอนท่ี 2 คือ 
แบบสอบถาม ความคาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์น ามาสู่
ผลตอบแทน  จ านวน 7 ข้อ ลักษณะของ แบบสอบถาม ในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและ
มาตราส่วนประมาณค่า   6  ระดับ ตั้งแต่มีโอกาสมากที่สุด มีโอกาสมาก มีโอกาสค่อนข้างมาก มี
โอกาสค่อนข้างน้อย มีโอกาสน้อย และไม่มีโอกาสเลย และตอนท่ี 3 คือ แบบสอบถามการรับรู้คุณค่า
ของผลตอบแทน  จ านวน 7 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและ
มาตราส่วนประมาณค่า  6 ระดับ  ตั้งแต่มีความส าคัญมากที่สุด มีความส าคัญมาก มีความส าคัญ
ค่อนข้างมาก  มีความส าคัญค่อนข้างน้อย มีความส าคัญน้อย และไม่มีความส าคัญเลย โดยผู้ที่ตอบ
ได้คะแนนผลคูณจากแบบสอบถามทั้ง 3 ตอนมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนท่ีมีแรงจูงใจ ในการเรียน
วิทยาศาสตรม์ากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนผลคูณจากแบบสอบถามทั้ง 3 ตอนน้อยกว่า 
 6.  ความคลุมเครือในบทบาท  หมายถึง  การที่นักเรียนขาดความเข้าใจอย่างแจ่ มชัดใน
บทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบ และเป้าหมายในการประพฤติตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ส าหรับการวัดความคลุมเครือในบทบาท วัดได้จากแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเอง จ านวน 9 ข้อ 
โดยดูแนวทางการสร้างข้อค าถามของริซโซ ; เฮ้าส์; และเริทซ์แมน  (Rizzo; House; & Lirtzman. 
1970: 158-160) และโรเจอร์และโมนาร์ (Rogers; & Molar. 1976) ลักษณะของแบบสอบถาม
ประกอบด้วยข้อความและ มาตราส่วนประมาณค่า  6 ระดับ  ตั้งแต่จริงท่ีสุด จริง  ค่อนข้างจริง  
ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย   โดยผู้ที่ตอบได้คะแนน จากแบบสอบถาม มากกว่าแสดงว่า
เป็นนักเรียนท่ีมีความคลุมเครือในบทบาทสูงกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 
   7.  พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   หมายถึง  พฤติกรรมที่นัก เรียน
แสดงออกมาตามเอกลักษณ์ที่ อยู่ในล าดับ ความเด่นและความส าคัญสูงสุด ซึ่งเป็นพฤติกรรมที่ถูก
ความคาดหวังจากการมีสถานภาพของการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์   ประกอบด้วย พฤติกรรมการ
แสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  
  7.1  พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์   หมายถึง  การที่นักเรียนมี
การค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ด้วยการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ และจากการใช้วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์  ทั้งน้ีการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ ได้แก่ การอ่านหนังสือ วารสาร งานวิจัย  การสนทนา
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับบุคคลอื่น การซักถามผู้รู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ เช่น อาจารย์ 
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นักวิทยาศาสตร์ รวมถึงการติดตามข้อ มูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่าง ๆ เกี่ยวกับความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ได้จากโทรทัศน์ อินเตอร์เน็ต  ส่วนการค้นคว้าหาความรู้จากการใช้วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์มี  5 ขั้นตอน  ได้แก่ การตั้งปัญหา การตั้งสมมติฐาน  การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์
ข้อมูลและการสรุปผลการศึกษา  ส าหรับการวัดพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ผู้วิจัย
ได้น าข้อค าถามจากแบบสอบถาม พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากการศึกษาก่อน
น าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ . 2551)  มาใช้โดยสร้างข้อค าถามขึ้นใหม่
และปรับปรุง ข้อค าถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 16 ข้อ  ลักษณะของ
แบบสอบถามพฤติกรรม การแสวงหาความรู้ทางวิทย าศาสตร์ประกอบด้วยข้อความและ มาตราส่วน
ประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่ปฏิบัติมากที่สุด ปฏิบัติมาก  ปฏิบัติค่อนข้างมาก  ปฏิบัติค่อนข้างน้อย  
ปฏิบัติน้อย หรือปฏิบัติน้อยที่สุด  ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียน
ที่มีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อย
กว่า 
  7.2  ความตั้งใจเลือกเรียนต่อ สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  หมายถึง  ความมุ่งม่ัน
หรือเจตนา ความพยายามและการวางแผนของนักเรียนท่ีจะเรียนต่อในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  ซึ่ง
เป็นวิทยาศาสตร์ท่ีมุ่งศึกษาเฉพาะความเป็นไปของธรรมชาติ เป็นความรู้ข้ันพื้นฐาน ได้แก่ 
คณิตศาสตร์ เคมี ชีววิทยา ฟิสิกส์ ธรณีวิทยา ดาราศาสตร์ อุตุนิยมวิทยา พฤกษศาสตร์ และสัตววิทยา  
วัดได้จากแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเอง จ านวน 8 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามความตั้งใจเลือก
เรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่
จริงท่ีสุด  จริง  ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่จริง   ไม่จริง  และไม่จริงเลย  ผู้ที่ตอบได้คะแนน จาก
แบบสอบถาม มากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนท่ีมีความตั้งใจเลือกเรียนต่อ สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์
มากกว่าผู้ทีต่อบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 
   



 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 ในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องและได้น าเสนอตามหัวข้อ
ต่อไปนี ้
  1.  การสรรหาและคัดเลือกนักเรียนเข้าเป็นนักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และ
นักเรียนห้องวิทยาศาสตร ์โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
  2.  หลักสูตรโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ พุทธศักราช 2548 
  3.  เอกลักษณข์องนักเรียนวิทยาศาสตร ์
  4.  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 
  5.  ความคลุมเครือในบทบาท 
  6.  พฤติกรรมตามบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  7.  ปัจจัยเชิง เหตุของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และแรงจูงใจ ในการเรียน
วิทยาศาสตร ์ 
  8.  ปัจจัยท่ีส่งผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  9.  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
  10.  สมมติฐานการวิจัย 
 
1.  การสรรหาและคัดเลือกนักเรียนเข้าเป็นนักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และ
นักเรียนห้องวิทยาศาสตร์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
 จากเหตุผลในการประกาศใช้พระราชกฤษฎีกาจัดตั้งโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ พ .ศ. 
2543 ซึ่งได้กล่าวไว้ชัดเจนว่า “โดยท่ีปัจจุบันประเทศ ไทยขาดแคลนนักวิจัยพัฒนาและนักประดิษฐ์
คิดค้นทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี จึงได้มีการส่งเสริมการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ในโรงเรียน   ตลอดจนมีการจัดตั้งโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และโรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย ซึ่งเป็นโรงเรียนที่เปิดสอ นเฉพาะสายวิทยาศาสตร์เท่านั้น โดยไม่มีการเปิดสอนสายศิลป์
และสายอื่น จ านวน 13 แห่งขึ้น เพื่อจัดการศึกษาให้แก่นักเรียน แต่หลักสูตรและการจัดการเรียน  
การสอนก็ยัง คงเป็นเช่นเดียวกับโรงเรียนท่ัวไป ขณะน้ีรัฐบาลมีนโยบายท่ีจะให้เด็กและเยาวชนที่มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ได้พัฒนาอย่างเต็มศักยภาพ ซึ่งจ าเป็นต้องมี
วิธีการและหลักสูตรท่ีมีลักษณะพิเศษ อันแตกต่างไปจากการเรียนการสอนในโรงเรียนปกติ              
ดังนั้นสมควรให้มีการจัดให้มีโรงเรียนวิทยาศาสตร์ข้ึนโดยเฉพาะเพื่อให้เป็นโรงเรียนที่ มีจัดการเรียน
การสอนวิทยาศาสตร์ อย่างเข้มข้นให้แก่นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษในทางวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ เพื่อเป็นการเตรียมพื้นฐานส าหรับบุคคลที่มีคุณภาพสูงเพื่อการศึกษาใน
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ระดับอุดมศึกษาในการที่จะสร้างนักวิชาการอั นยอดเยี่ยมของประเทศและเพื่อที่จะให้โรงเรียนท่ี
จัดตั้งขึ้นมีการบริหารและการจัดการเรียนการสอนที่มีความเป็นอิสระ คล่องตัว และมีประสิทธิภาพ 
สมควรก าหนดให้เป็นองค์การมหาชนตามกฎหมายว่าด้วยองค์การมหาชน  จึงได้น าโรงเรียนมหิดล
วิทยานุสรณ์มาจัดตั้งเป็นโรงเรียนวิทยาศา สตร์เพื่อเป็นต้นแบบแก่โรงเรียนในลักษณะดังกล่าวจึ ง
จ าเป็นต้องตราพระราชกฤษฎีกาน้ี ”  ดังนั้นโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์จึงเป็นโรงเรียนวิทยาศาสตร์
ต้นแบบในการจัดการศึกษาส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี เพื่อขยายผลให้กับกลุ่มนักเรียนท่ีมีลักษณะเดียวกัน  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน  (สพฐ .) จึง ได้ขอความร่วมมือมายังโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ในการสนับสนุน                
การจัดการเรียนการสอนนักเรียนห้องวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง 
ซึ่งเร่ิมด าเนินกา รในปีงบประมาณ 2551  และได้ขอความร่วมมือให้โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์
ด าเนินการรับสมัครและคัดเลือกนักเรียนเข้าเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ห้องวิทยาศาสตร์ของ
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง ในปีการศึกษา 2551 โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และ
ส านักงานคณะกรร มการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จึงมีข้อตกลงที่จะร่วมกันคัดเลือกนักเรียนผู้มี
ความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ เข้าเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ของ
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ จ านวน 240 คน และของห้องวิทยาศาสตร์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย
ทั้ง 12 แห่งๆ ละ 1 ห้องเรียน ๆ ละ 24 คน จ านวน 288 คน  โดยใช้เกณฑ์และเครื่องมือในการ
คัดเลือกเดียวกันกับของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  โดยเกณฑ์ในการคัดเลือกนักเรียนใน
ปีงบประมาณ 2551 ยังคงยึดเกณฑ์และเครื่องมือการคัดเลือกท านองเดียวกับปีที่ผ่านๆ มา  
(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ .  2550: 67-68, 93) ซึ่งทุกปีโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์จะคัดเลือก
นักเรียนท่ีมีศักยภาพสูงเยี่ยมด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์เข้าเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
จ านวน 240 คน แบ่งเป็น 10 ห้อง ๆ ละ 24 คน โดยกรองหลายขั้นตอนด้วยเครื่องมือที่หลากหลาย
ตามหลักวิชา ไม่มีการรับโดยพิเศษใดๆ ทั้งสิ้น  โดยนักเรียนผู้สมัครก าลังเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ที่มีผลการเรียนสะสมถึงวันสมัครเฉลี่ยรวมทุกรายวิชา และเฉลี่ยรวมเฉพาะรายวิชาคณิตศาสตร์
พื้นฐานและวิทยาศาสตร์พื้นฐานตั้งแต่ 3.00 ขึ้นไป จึงมีสิทธิสมัครสอบ ในการสอบคัดเลือกจะมี 2 
รอบด้วยกัน โดยผู้ที่ผ่านการคัดเลือกในรอบแรกจึงจะมีสิทธิสอบคัดเลือกรอบสอง ดัง เช่น ใน
ปีงบประมาณ 2550 เครื่องมือที่ใช้ในการสอบคัดเลือกรอบแรกประกอบด้วยแบบทดสอบ 3 ฉบับ 
ดังนี้ ฉบับท่ี 1 วัดความรู้ความสามารถทั่วไปด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์  ฉบับที่ 2 วัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาแบบสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์  และฉบับที่ 3 วัดความสามารถใน
การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ส าหรับการสอบคัดเลือกรอบสองจะมีการสอบวัดความสามารถด้าน
คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์  ซึ่งส่วนหนึ่งของการวัดความสามารถด้านคณิตศาสตร์และ
วิทยาศาสตร์ระหว่างการ เข้าค่ายเพื่อคัดเลือกรอบสอง  เป็นการวัดความสามารถในการเรียนรู้สิ่ง
ใหม่ๆ โดยเชิญผู้ทรงคุณวุฒิมาบรรยายและให้ความรู้ด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ในหัวข้อที่
นักเรียนยังไม่เคยเรียนมาก่อน    หลังจากฟังบรรยายแล้วจึงสอบวัด ความสามารถของนักเรียนใน
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การเรียนรู้จากการฟังกา รบรรยายน้ัน โจทย์ปัญหาที่ถามเป็นโจทย์ปัญหาท่ีนักเรียนยังไม่เคยพบมา
ก่อน  และสอบวัดคุณลักษณะทางจิตวิทยาด้วยแบบวัดต่างๆ ประกอบด้วย แบบวัดความถนัด
ทางการเรียน แบบวัดเชาวน์ปัญญา แบบประเมินพฤติกรรมตนเองและแบบประเมินพฤติกรรมวัยรุ่น   
และมีเกณฑ์ขั้นต่ าในการคัดเลือกนั กเรียน คือ นักเรียนต้องมีผลการสอบวัดเชาวน์ปัญญาอยู่ในกลุ่ม
ฉลาดขึ้นไปหรือมีผลการสอบวัดความถนัดทางการเรียนอยู่ในกลุ่มเก่งขึ้นไปอย่างใดอย่างหนึ่ง และ
ผลการวัดคุณลักษณะทางจิตวิทยาไม่อยู่ในกลุ่มที่ควรได้รับการบ าบัด นักเรียนต้องผ่านเกณฑ์ขั้นต่ า
จึงจะได้รับการพิจา รณาคัดเลือกเข้าเป็นนักเรียนของโรงเรียน โดยพิจารณาจากคะแนนผลการสอบ
คณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ในการสอบรอบสอง (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์.  2550: 34) 
 
2.  หลักสูตรโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ พุทธศักราช 2548 
 การจัดการศึกษาของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ได้มีการจัดท าหลักสูตรของโรงเรียน ขึ้น
โดยเฉพาะ  ทั้งน้ีเพื่อให้การจัดการศึกษาของโรงเรียนเป็นไปตามอุดมการณ์และเป้าหมายท่ีก าหนด
ไว้ในพระราช บัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และพระราชกฤษฎีกาจัดตั้งโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์ พุทธศักราช 2543   สอดคล้องกับทิศทางและแนวโน้มของการจัดการศึกษาส าหรับ
ผู้ที่มีความสามารถพิเศษทางด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ของโรงเรียนวิทยาศาสตร์นานาประเทศ  
ซึ่งหลักสูตรโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ พุทธศักราช 2548 นี้ ผู้วิจัยได้น าเสนอ เนื้อหาบางส่วนของ
หลักสูตรอย่างคร่าวๆ เพียงพอให้เห็นลักษณะของหลักสูตรของโรงเรียนที่เป็นโรงเรียนวิทยาศาสตรด์ังนี้ 
(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์.  2548ก)   
 2.1  หลักการของหลักสูตร 
  เป็นหลักสูตรท่ี   1)  มุ่งเน้นการพัฒนานักเรียนรอบด้านท้ังพุทธิศึกษา จริยศึกษา 
พลศึกษาและหัตถศึกษา   2)  มุ่งเน้นการจัดสาระการเรียนรู้ในรายวิชาพื้นฐานให้ครอบคลุมหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 ของกระทรวงศึกษาธิการ  3)  มุ่งเน้นการจัดสาระการเรียนรู้
รายวิชาเพิ่มเติมให้หลากหลายสอดคล้องกับศักยภาพ ความถนัดและความสนใจของนักเรียนเป็น
รายบุคคล ส่งเสริมให้นักเรียนจัดหลักสูตรการเรียนรายวิชาเพิ่มเติมด้วยตนเอง เปิดโอกาสให้
นักเรียนสามารถเลือกเรียนรายวิชาเพิ่มเติมจากสถานศึกษา สถาบันอุดมศึกษา ศูนย์วิจัยและสถาน
ประกอบการภายนอกโรงเรียนท้ังในและต่างประเทศได้   4) มุ่งเน้นการจัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนท่ี
หลากหลายท้ังภายในและภายนอกโรงเรียน เพื่อพัฒนานักเรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตาม
อุดมการณ์และเป้าหมายของโรงเรียน นักเรียนต้องปฏิบัติกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนตามเกณฑ์ขั้นต่ าที่
ก าหนด จึงจะถือว่าส าเร็จการศึกษาตามหลักสูตร   5) มุ่งเน้นการส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น 
ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์และการท าโครงงานก่อนการศึกษาส าเร็จตามหลักสูตร นักเรียนต้องเสนอ
ผลการท าโครงการอย่างน้อยหนึ่งเร่ือง 6) มุ่งเน้นการส่งเสริมการเทียบโอนความรู้ท้ังจากการศึกษา
ในระบบ การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยจากแหล่งการเรียนรู้ต่างๆ   
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 2.2  โครงสร้างของหลักสูตร 
  2.2.1 รายวิชาพื้นฐาน  
  นักเรียนจะต้องลงทะเบียนเรียนรายวิชาพื้นฐานของกลุ่มสาระการเรียนรู้ท้ัง  8 ให้ครบ
จ านวน 67.0 หน่วยกิตตามรายละเอียดดังตาราง 1 
 
 
ตาราง 1  แสดงจ านวนหน่วยกิตรายวิชาพื้นฐานของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
 
  

กลุ่มสาระการเรียนรู้ จ านวนหน่วยกิต 
  
  

1.  ภาษาไทย  4.0 
2.  คณิตศาสตร์  13.0  
3.  วิทยาศาสตร์   
     3.1  ฟิสิกส์   8.0  
     3.2  เคมี   6.0  
     3.3  ชีววิทยา   6.0  
     3.4  วิทยาศาสตร์โลกและอวกาศ   1.5  
4.  สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   6.0  
5.  สุขศึกษาและพลศึกษา   4.0  
6.  ศิลปะ   3.0  
7.  การงานอาชีพและเทคโนโลยี   
     7.1  คอมพิวเตอร์   2.0  
     7.2  เทคโนโลยี   1.5  
8.  ภาษาต่างประเทศ   
     8.1  ภาษาอังกฤษ  12.0 

รวม 67.0 
  

 
 
  2.2.2  รายวิชาเพิ่มเติม  
  นักเรียนทุกคนต้องลงทะเบียนเรียนรายวิชาเพิ่มเติมอย่างน้อย  11.5 หน่วยกิต ใน
จ านวนน้ีต้องเป็นรายวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ตามรายละเอียดดังตาราง 2    
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ตาราง 2  แสดงจ านวนหน่วยกิตขั้นต่ ารายวิชาเพิ่มเติม 
 

  

รายวิชาเพิ่มเติม จ านวนหน่วยกิต 
  
  

1.  รายวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์หรือการงาน
อาชีพและเทคโนโลยี  

7.0  

2.  รายวิชาในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยหรือสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม
หรือศิลปะหรือสุขศึกษาและพลศึกษาหรือภาษาต่างประเทศ  

3.0  

3.  รายวิชาภาษาต่างประเทศภาษาที ่2 ในกลุ่ม สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  1.5  
รวม 11.5 

  

 
 

  2.2.3  กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน   
  กิจกรรมพัฒนาผู้เรียนแบ่งออกเป็น 2 กิจกรรมย่อย คือ กิจกรรมแนะแนวและกิจกรรม
นักเรียน นักเรียนต้องเข้าร่วมทั้งกิจกรรมแนะแนว และกิจกรรมนักเรียน ตามรายละเอียดดังตาราง 3 
 
 
ตาราง 3  แสดงกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนข้ันต่ าท่ีนักเรียนต้องปฏิบัติ  

 
    

กิจกรรม จ านวนขั้นต่ าที่นักเรียนต้อง
ปฏิบัติ  

จ านวนที่
โรงเรียนจัดให ้ 

หน่วย
กิต 

    
    

1.  กิจกรรมแนะแนว    
    1.1  ค่ายปฏิบัติธรรม    1 ครั้ง 

(ครั้งละไม่ต่ ากว่า 3 วัน) 
3 ครั้ง 0.5 

    
    

    1.2  การศึกษาดูงานนอกสถานท่ี    
          1.2.1  ด้านคณิตศาสตร์ 

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
8 ครั้ง 

(ครั้งละไม่ต่ ากว่า 3 ชั่วโมง) 
24 ครั้ง 1.0 
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ตาราง 3  (ต่อ) 
 

    

กิจกรรม จ านวนขั้นต่ าที่นักเรียนต้อง
ปฏิบัติ  

จ านวนที่
โรงเรียนจัดให้  

หน่วย
กิต 

    
    

          1.2.2  ด้านสังคมศึกษา ภาษา 
ศาสนา ศิลปวัฒนธรรมและ
โบราณคดี 

3 ครั้ง 
(ครั้งละไม่ต่ ากว่า 6 ชั่วโมง) 

6 ครั้ง  

    
    

    1.3  การฟังบรรยาย    
          1.3.1  ด้านคณิตศาสตร์ 

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
8 ครั้ง 

(ครั้งละไม่ต่ ากว่า 1.30 
ชั่วโมง) 

24 ครั้ง 0.5 

          1.3.2  ด้านการพัฒนาบุคลิกภาพ
และความฉลาดทางอารมณ์ 

4 ครั้ง 
(ครั้งละไม่ต่ ากว่า 1.30 
ชั่วโมง) 

12 ครั้ง  

          1.3.3  ด้านสังคมศึกษา ภาษา 
ศาสนา ศิลปวัฒนธรรมและ
ดนตรี 

6 ครั้ง 
(ครั้งละไม่ต่ ากว่า 1.30 
ชั่วโมง) 

18 ครั้ง  

    
    

    1.4  อ่านหนังสือจากรายการท่ีโรงเรียน
ก าหนดให้ 

50 ชื่อเรื่อง - 4.0 

    
    

    1.5  พบครูที่ปรึกษาประจ าชั้นหลังเข้า
แถวเคารพธงชาติ 

ไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 ของ
วันเปิดเรียน 

ทุกวันท่ีเปิด
เรียน 

3.0 

    
    

2.  กิจกรรมนักเรียน    
    2.1  ค่ายวิชาการ 1 ครั้ง 

(ครั้งละไม่ต่ ากว่า 3 วัน) 
3 ครั้ง 0.5 
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ตาราง 3  (ต่อ) 
 

    

กิจกรรม จ านวนขั้นต่ าที่นักเรียนต้อง
ปฏิบัติ (ครั้ง) 

จ านวนที่
โรงเรียนจัดให้ 

(ครั้ง) 

หน่วย
กิต 

    
    

    2.2  กิจกรรมชุมนุม 12 ชุมนุม ไม่น้อยกว่า 30 
ชุมนุม/ภาค

เรียน 

3.0 

    
    

    2.3  การออกก าลังกายและเล่นกีฬา ไม่น้อยกว่า 240 ครั้ง            
ครั้งละไม่น้อยกว่า 45 นาที 

16.10-18.00 น. 4.5 

    
    

    2.4  กิจกรรมบ าเพ็ญประโยชน์ให้กับ
โรงเรียน 

ไม่ต่ ากว่า 40 ชั่วโมง - 1.0 

    
    

    2.5  กิจกรรมบ าเพ็ญสาธารณประโยชน์
ต่อชุมชนและสังคม 

ไม่ต่ ากว่า 40 ชั่วโมง - 1.0 

    
    

    2.6  โครงงาน เสนอผลการท าโครงงาน 
อย่างน้อย 1 เรื่องและต้อง
ได้รับผลการประเมินผ่าน 
ผ่านดี หรือผ่านดีเยี่ยม 

- 2.0 

    
  

             รวม 21.0 
    

 
หมายเหตุ:  ในจ านวน 12 ชุมนุม  นักเรียนต้องเลือกชุมนุมวิชาการไม่น้อยกว่า 3 ชุมนุม ชุมนุมกีฬา

และการออกก าลังกายไม่น้อยกว่า 3 ชุมนุม ชุมนุมสังคมศึกษา ศาสนา ศิลปวัฒนธรรมและ
ดนตรีไม่น้อยกว่า 3 ชุมนุม เวลาที่ร่วมกิจกรรมแต่ละชุมนุมไม่น้อยกว่า 15 คาบต่อชุมนุม คาบ
ละไม่ต่ ากว่า 45 นาที 
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 2.3  เกณฑ์การส าเร็จการศึกษาตามหลักสูตร 
  2.3.1 ลงทะเบียนเรียนรายวิชาพื้นฐานครบ 67.0 หน่วยกิต และมีผลการเรียนแต่ละ
รายวิชาไม่ต่ ากว่า 2.00  
  2.3.2  ลงทะเบียนเรียนรายวิชา เพิ่มเติมไม่ต่ ากว่า 11.5 หน่วยกิต และมีผลการ
ประเมิน “ผ่าน” หรือ “ผ่านดี” หรือ “ผ่านดีเยี่ยม” 
  2.3.3  ผ่านการประเมินเกี่ยวกับการอ่าน คิดวิเคราะห์ เขียน ตามเกณฑ์ที่โรงเรียน
ก าหนด 
  2.3.4  ผ่านการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามเกณฑ์ที่โรงเรียนก าหนด 
  2.3.5  ท าโครงงานและเสนอผลการท าโครงงานอย่างน้อย 1 เรื่อง และต้องได้รับผล
การประเมิน “ผ่าน” หรือ “ผ่านดี” หรือ “ผ่านดีเยี่ยม” 
  2.3.6  เข้าร่วมกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนท่ีหลากหลายตามความถนัดและความสนใจ ตาม
เกณฑ์ขั้นต่ าที่ก าหนดดังตาราง 3 
  2.3.7  เข้าร่วมกิจกรรมเข้าแถวเคาร พธงชาติและพบครูท่ีปรึกษาประจ าชั้นตามที่
โรงเรียนก าหนด 
  2.3.8  การปฏิบัติที่นอกเหนือจากเกณฑ์ดังกล่าวให้เสนอคณะกรรมการประสานงาน
สายงานวิชาการโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์พิจารณาเป็นรายๆ ไป 
 

3.  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์
 3.1  ความหมายของเอกลักษณ์ 
  “เอกลักษณ์”  หรือในภาษาอังกฤษใช้ค าว่า  “Identity” และนักวิชาการบางท่านดังเช่น
เบอร์ค (Stryker; & Serpe.  1982: 206; citing Burke.  1980) และแมคคอล์และซิมมอนด์ (Stryker; 
& Serpe.  1982: 206; citing  McCall; & Simmons.  1978) ใช้ค าว่า “Role-Identity” ในความหมาย
เดียวกับเอกลักษณ์ (Hogg; Terry; & White.  1995: 256; citing  Stryker.  1980) เอกลักษณ์
มาจากรากศัพท์ภาษา ลาติน 2 ค า คือ Idem แปลว่า เหมือน และค าว่า  Identidem  แปลว่า ซ้ าแล้ว
ซ้ าเล่า  ซึ่งต่อมาได้มีการรวมความหมายของค าว่า Side by Side แปลว่าด้วยกัน กับค าว่า 
Likeness แปลว่า ความคล้ายคลึงกัน  และ Oneness ทีแ่ปลว่า ความเป็นหน่ึงเดียวกัน  เข้าร่วมด้วย 
(Owens.  2003: 207)  ดังนั้นความหมายของค าว่า “เอกลักษณ์” จึงมีความเกี่ยวข้องกับการบอกถึง
ความแตกต่างและความเหมือนระหว่างบุคคลหนึ่งกับบุคคลหนึ่ง (Owens.  2003: 207; citing Burke; 
& Tully.  1977; James.  1890) จากการศึกษาเอกสารต่างๆ พบว่า นันทนา น้ าฝน (2536: 36) ได้
สรุปความหมายของเอกลักษณ์ว่า เป็นลักษณะอย่างหนึ่งในตัวบุคคลที่ท าให้บุคคลนั้นมีความเป็นตัว
ของตัวเองซึ่งแตกต่างจากบุคคลอื่น   ส่วนเบอร์คและไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991: 242) ได้ให้
ความหมายของเอกลักษณ์ไว้ว่า  คือ  สิ่งที่บุคคลให้ความหมายทางสังคมร่วมกั นของคนที่อยู่ใน
บทบาทเดียวกัน  รวมถึง ในดิกชันนารี The New International Webster’s Comprehensive 
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Dictionary of the English Language (1996: 627) ได้ให้ความหมายของเอกลักษณ์ว่า ลักษณะที่
เป็นอยู่เหมือ นกันหรือเหมือนกันโดยสมบูรณ์ สอดคล้องกับพจนานุ กรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน 
พ.ศ.2542 (2546 : 1391)  ซึ่งได้ให้ความหมายไว้ว่า  ลักษณะที่เหมือนกันหรือมีร่วมกัน   ส่วน
นักจิตวิทยา สังคม ร่วมสมัย ได้ให้ความหมายของเอกลักษณ์ ว่าเป็นการจัดหมวดหมู่บุคคลอย่าง
เฉพาะเจาะจงในการบอกว่าเขาเป็นใครและต าแหน่งที่บุ คคลจะมีความสัมพันธ์กับผู้อื่น  (Owens.  
2003: 207; citing Michener; & Delamater.  1999) ซึ่งสอดคล้องกับคว ามหมายจากสารานุกรม
ทางสังคมวิทยาทีส่ไตรเกอร์ได้ให้ความหมายไว้โดยค านึงถึงข้อก าหนด (require) ของเอกลักษณ์ที่มี
อยู ่2 ประการ คือ (Stryker.  1992: 873; citing  Stone.  1962; Stryker.  1968)  1)  บุคคลอื่นเป็น
ผู้มอบหมายต าแหน่งใดต าแหน่งหนึ่งทางสังคมให้ต่อบุคคล   และ 2)  บุคคลยอมรับต่อต าแหน่งที่
ผู้อื่นแต่งตั้งให้  ดังนั้นเอกลักษณ์ตามความหมายของสไตรเกอร์  (Stryker.  1992: 873) จึงเป็นการรู้
คิดเกี่ยวกับตัวตน (Self-Cognitions) ที่เกี่ยวข้องกับบทบาทและต าแหน่งในระบบความ สัมพันธ์ทาง
สังคมของบุคคล เช่น เอกลักษณ์ของการเป็นแม่ เป็นลูก เป็นหมอ เป็นคนขายของ เป็นต้น   
  จากความหมายของเอกลักษณ์ดังกล่าวข้างต้น  สรุปได้ว่า เอกลักษณ์ หมายถึง การรู้
คิดเกี่ยวกับบทบาทและต าแหน่งเฉพาะตนในการ แสดงออกเพื่อติดต่อสัมพันธ์กับบุคคลอื่นในสังคม   
ทั้งน้ีบุคคลที่อยู่ในบทบาท และต าแหน่ง เดียวกันจะมีการแสดงออกที่เหมือนกันและแตกต่างไปจาก
บุคคลที่อยู่ในบทบาทและต าแหน่งอื่น 
 
 3.2  ลักษณะที่ส าคัญของเอกลักษณ์     
  เบอร์คและไรซ์ (Burke; & Reitzes.  1981: 84; 1991: 242) ได้กล่าวถึงลักษณะที่
ส าคัญของเอกลักษณ์ไว้ 3 ประการ ดังนี้ คือ   
  3.2.1  เอกลักษณ์ต่างๆ  เป็นผลผลิตของสังคม (Social Products) เอกลักษณ์จะถูก
ก่อรูปและรักษาไว้โดยผ่านกระบวนการทางสังคม 3  ประการ คือ  
   3.2.1.1  การตั้งชื่อ (Naming) หรือการก าหนดต าแหน่ง  (Locating) ของตัวตน
ตามการจัดประเภทต่างๆ ในสังคม  (Burke; & Reitzes.  1981: 84; 1991: 242; citing  Foote. 
1951; Stryker.  1968)   
   3.2.1.2  การมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ตามการจัดประเภทต่างๆ ทางสังคม  ซึ่ง
เป็นการถ่ายทอดกระบวนการของการ ก าหนด เอกลักษณ์  (Identification) และการแลกเปลี่ยน  
(Exchange) เอกลักษณ์ (Burke; & Reitzes.  1981: 84; 1991: 242; citing  Stone.  1962; McCall; 
& Simmons.  1966) 
   3.2.1.3  การแสดงตน โดยการประนีประนอมหรือยืนยันการให้ความหมาย และ
การแสดงพฤติกรรมตามประเภทต่าง ๆ ทางสังคม  (Burke; & Reitzes.  1981: 84; 1991: 242; 
citing Goffman.  1959; Weinstein.  1969) 
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  3.2.2  เอกลักษณ์ต่างๆ เป็นการให้ความหมายต่อตนเอง (Self-Meaning)  (Burke; & 
Reitzes.  1981: 84; 1991: 242; citing  Burke; & Tully.  1977; Heise.  1979; Osgood; Succi; & 
Tannenbaum.  1957)  ซึ่งก่อรูปข้ึนในสถานการณ์ใดสถานการณ์หน่ึงและถูกจัดล าดับความส าคัญที่
ลดหลั่นอันท าให้เกิดตัวตน (Self) (Burke; & Reitzes.  1981: 84; citing  stryker.  1968)  เอกลักษณ์
จะเกิดขึ้นบนพื้นฐานความคล้ายคลึงและความแตกต่างของบทบาทเม่ือเปรียบเทียบกับ บทบาทอื่นๆ 
(Burke; & Reitzes.  1981: 84; 1991: 242; citing  Lindesmith; & Strauss.  1956; Turner.  1956) 
  3.2.3  เอกลักษณ์เป็นสัญลักษณ์ (Symbolic) และเป็นผลสะท้อนกลับ (Reflexive)  
กล่าวคือ สัญลักษณ์และลักษณะการสะท้อนกลับภายใต้การปฏิสังสรรค์กับบุคคลอื่นก่อให้เกิดการให้
ความหมายต่อตนเองของบุคคลซึ่งท าให้เขารู้และเข้าใจตนเองผ่านการเรียนรู้จากการตอบสนองของ
บุคคลอื่นท่ีมีต่อการกระท าของเขา การกระท าขอ งบุคคลพัฒนาความหมายผ่านการตอบสนองของ
บุคคลอื่นตลอดเวลาหรือผ่านการสวมบทบาท ของคนอื่น (role taking) ซึ่งเป็นความสามารถในการ
ใส่ตนเองลงไปในที่ของคนอื่นและมองเห็นสิ่งต่างๆ เหมือนกับที่คนๆ นั้นมองเห็น  ดังนั้นการกระท า 
ค าพูด และการปรากฏของบุคคล คือ สัญลักษณ์นัยส าคัญ  (significant symbols) ซึ่งเป็นสัญลักษณ์
ที่ให้ความหมายหรือเข้าใจร่วมกันของบุคคลในสังคม  สัญลักษณ์และลักษณะการสะท้อนกลับของ
เอกลักษณ์จะบูรณาการเป็นตัวตนของบุคคล  (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 45-47; Burke; & 
Reitzes.  1981: 84; 1991: 242; citing  Burke.  1980; Felson.  1985; Wells.  1978)   
  
 3.3  ทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร ์
  3.3.1  ที่มาของทฤษฎี 
  ทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคล (Personal Identity Theory) หรือที่นิยมเรียกโดยท่ัวไปว่า
ทฤษฎีเอกลักษณ์ (Identity Theory) เป็นทฤษฎีที่พัฒนาโดยเชลดอน สไตรเกอร์ (Sheldon Stryker)  
ศาสตราจารย์ประจ าภาควิชาสังคมวิทยา มหาวิทยาลัยอินเดียน่า ประเทศสหรัฐอเมริกา  ทฤษฎี
เอกลักษณน์ี้ได้พัฒนาขึ้นจากทัศนภาพการปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์เชิงโครงสร้าง (Structural Symbolic-
Interactionist Perspective) ในการอธิบายพฤติกรรม การเลือกบทบาทของบุคคล  (Role Choice 
Behavior) (Stryker.  1992: 871; Owens.  2003: 217) โดยได้อาศัยข้อตกลง ตามกรอบแนวคิด
ปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์ 4 ประการ  ดังนี้  (Stryker.  1992: 872)     
   1)  บุคคลเป็นท้ังผู้กระท าและผู้ตอบสนองการกระท า   
   2)  การกระท าและปฏิสัมพันธ์ของ บุคคลขึ้นอยู่กับการให้ความหมายหรือการ
ตีความสถานการณ์ของการกระท าและการปฏิสัมพันธ์นั้น  ซึ่งการให้ความหมายและการตีความเป็น
พื้นฐานการพัฒนาการให้ความหมายในการปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น   
   3)  การสร้างความหมายเชิงอัตมโนทัศน์แห่งตนเป็นสิ่งส าคัญอย่างยิ่งต่อกระบวนการ
แสดงการกระท าและการมีปฏิสัมพันธ์ของบุคคล   
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   4)  อัตมโนทัศน์เป็นรูปแบบจากการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่นและผลลัพธ์ของการตอบ  
สนองการกระท าของผู้อื่นท่ีมีต่อตน   
  จากข้อตกลงทั้ง 4 ข้อข้างต้นแสดงให้เห็นว่าข้อตกลงที่ 4  ตัวตน (Self) มีผลต่อสังคม 
(Society)  และเมื่อน าข้อตกลงที่ 3 เข้าร่วมพบว่าท าให้เกิดพื้นฐานความเป็นไปได้ทางทฤษฎีหรือ
กฎเกณฑ์ของทฤษฎีการปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์  (Symbolic Interactionism) ที่ว่า สังคมก าหนด
ตัวตน  ตัวตนก าหนดพฤติกรรมทางสังคม (Social Behavior) กฎเกณฑ์ดังกล่าวถูกบันทึกยืนยัน
ความเป็นไปได้ของความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน   (Reciprocity) ระหว่างพฤติกรรมทางสังคมมีผลต่อ
ตัวตนและสังคม  และตัวตนสามารถมีผลต่อสังคม ด้วยเช่นกัน (Stryker.  1992: 872; 2007: 1089) 
ซึ่ง ความสัมพันธ์ดังกล่าวนี้สามารถสรุปเพื่อการอธิบาย ให้ง่ายต่อการท าความเข้าใจ ด้วย
ภาพประกอบ 1  ดังนี ้
 
 

 
   
  สังคมถูกอธิบายในเชิงโครงสร้างทางสังคม (Social Structure) และตัวตนถูกอธิบาย
ในเชิงกระบวนการตีความ (Interpretive Processes) ที่บุคคลต้องให้น้ าหนักก่อนการแสดง
พฤติกรรม ทางสังคม ตามแนวคิดนี้นักสังคมวิทยาร่วมสมัยมองว่าสังคม และตัวตน มีรูปแบบ
โครงสร้างที่มีความ คงทนยืนยาวทั้งรูปแบบท่ีเป็นปฏิสัมพันธ์และรูปแบบท่ีเป็นความสัมพันธ์   
(Durability of the patterned interactions and relationships)  นอกจากนี้โครงสร้างสังคมยังมีความ
ซับซ้อนระดับกลุ่ม ชุมชน  องค์การและสถาบัน และในขณะเดียวกันบุ คคลในสังคมยังอยู่บนพื้นฐาน
ชนชั้นทางสังคมไม่ว่าจะเป็นอายุ เพศ เชื้อชาติ ศาสนาและอื่นๆ  ดังนั้นขอบเขตของสังคมจึงมีความ

 

สังคม 
(Society) 

 
 
 

 

ตัวตน 

(Self) 
 

 

พฤติกรรมทางสังคม 
(Social Behavior)   

ภาพประกอบ 1  ความสัมพันธ์ระหว่างสังคม  ตัวตนและพฤติกรรมทางสังคม 
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หลากหลายและ ทับซ้อนกันทั้งในเชิงปฏิสัมพันธ์  (Interactionally) หน้าที่  (Functionally) และการ
จัดล าดับความส าคัญที่ลดหลั่น  (Hierarchically) ซึ่งในบางครั้งความแตกต่างหลายๆ ส่วนของสังคม
อาจมีการพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกันแต่ในบางครั้งก็อิสระจากกันหรือขัดแย้งกัน ส่วนต่างๆ ที่แตกต่าง
กันของสังคมจึงมีผลกระทบต่อบุคคล  โดยท าให้เกิดตัวตนแบบต่างๆ ซึ่งข้ึนอยู่กับคนหรือกลุ่มต่าง ๆ 
ที่มาปฏิสัมพันธ์กับบุคคลนั้นๆ (Stryker.  1992: 872-873; สมศักดิ์ สีดากุลฤทธิ์.  2545: 21)  
  จากแนวคิดเกี่ยวกับสังคมและตัวตนท่ีมีความซับซ้อนและมี ความหลากหลายมิติจึงท า
ให้เกิดการสร้างทฤษฎีที่ยอมรับความสัมพันธ์ระหว่างส่วนต่างๆ ของสังคมและส่วนต่าง ๆ ของตัวตน 
และมีการด าเนินการอย่างมีเหตุมีผลที่ยอมรับได้  การสร้างทฤษฎีเอกลักษณ์ได้ด าเนินการโดยอาศัย
พื้นฐานกฎเกณฑ์ ทางทฤษฎีการปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์ ในการก าหนดสมมติฐานท่ีเฉพาะ ซึ่งให้
ความส าคัญต่อการเลือกบทบาท กล่าวคือ ล าดับชั้นทั่วไปของพฤติกรรมทางสังคมถูก ก าหนดโดย
การเลือกบทบาท ซึ่งถูกตั้งสมมติฐานว่าเป็นผล ลัพธ์ ของความเด่นของเอกลักษณ์  (Identity 
Salience) และ  ความรู้สึกส าคัญ (Psychological Centrality) และความเด่นของเอกลักษณ์ กับ
ความรู้สึกส าคัญถูกตั้งสมมติฐานว่าเป็นผลลัพธ์ของ ความผูกพัน (Commitment) หรืออีกนัยหนึ่งคือ  
ความผูกพันมีผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์และความรู้สึกส าคัญ และความเด่นของเอกลักษณ์ และ
ความรู้สึกส าคัญ มีผลต่อการเลือกบทบาท (Role Choice) (Stryker.  1992: 873; 2007: 1091)
ผู้วิจัยสรุปหลักการดังกล่าวดังภาพประกอบ 2  นี้ 
 
 

 
   
 
   
 
 
 
 

ความผูกพัน
(Commitment) 

การเลือกบทบาท
(Role Choice) 

ความเด่นของ
เอกลักษณ ์

(Identity Salience) 
 

ความรู้สึกส าคัญ 
(Psychological 

Centrality) 

 
ภาพประกอบ 2  ความสัมพันธ์ระหว่างความผูกพัน ความเด่นของเอกลักษณ์ ความรู้สึกส าคัญและ

การเลือกบทบาท 
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  3.3.2  องค์ประกอบพื้นฐานของทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคล 
  จากการกล่าวถึงที่มา ของทฤษฎีเอกลักษณ์ ในข้างต้นน้ัน  จะพบว่า องค์ประกอบ
พื้นฐานของทฤษฎีเอกลักษณ์  คือ  ความผูกพัน ความเด่นของเอกลักษณ์ ความรู้สึกส าคัญ และการ
เลือกบทบาท ซึ่งแต่ละองค์ประกอบมีรายละเอียดดังน้ี 
    3.3.2.1  ความผูกพัน  (Commitment) ความผูกพัน มีพื้นฐานมาจากเครือข่ายของ
ความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม  โดยเครือข่าย ประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมี
ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจาก การครอบครอง ต าแหน่ง ทางสังคม และการปฏิบัติตนตาม
บทบาท  ความผูกพัน จึงหมายถึง  ระดับความสัมพันธ์ ของบุคคล กับสมาชิกในเครือข่ายทางสังคม
นั้นๆ  ระดับความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเ ฉพาะและการมีเอกลักษณ์ เฉพาะจนถึงขั้นท่ี
กลายเป็นบุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหนดไว้ บุคคลก็จะมีความผูกพันต่อการเป็นคนประเภทนั้น  
ดังนั้นความผูกพันกับการเป็นบุคคลชนิดน้ัน ๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญของการธ ารงความสัมพันธ์
กับบุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง  ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้เอกลักษณ์อันใดอันหน่ึ งเพื่อธ ารง
ความสัมพันธ์กับคนอื่น ๆ ที่มีความส าคัญต่อเขา  จึงอาจกล่าวได้ ว่าความผูกพัน เป็นแหล่ง ที่ท าให้
เกิดความเด่นของเอกลักษณ์ อย่างใดอย่างหนึ่ง (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  
1987: 98; 1992: 873-874; Stryker; & Burke.  2000: 286) สไตรเกอร์ได้แบ่งความผูกพันออกเป็น 
2 มิติ (Stryker.  1987: 98; 1992: 874; citing  Stryker.  1958; Burke; & Reitzes.  1991: 241; 
Nuttbrock; & Freudiger.  1991: 148; Hogg; Terry; & White.  1995: 256; citing  Stryker.  
1980;  Lee.  2002: 357; Owens.  2003: 217) ดังนี ้ 
    1)  ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์ (Interactional Commitment)  หมายถึง  
ปริมาณ ของความสัมพันธ์กับ บุคคล อื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมซึ่ง ท าให้ได้แสดงบทบาทหรือมี
เอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่ง   
    2)  ความผูกพันด้านอารมณ์ (Affective Commitment)  หมายถึง  การประเมินค่า
ทางอารมณ์ที่เกี่ยวกับความสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคม จากการแสดงบทบาทห รือ
มีเอกลักษณ์ เช่น รู้สึกว่าความสัมพันธ์นั้นมีความส าคัญ มีความใกล้ชิด ท าให้มีความสุข เป็นต้น  
   3.3.2.2  ความเด่นของเอกลักษณ์ (Identity Salience)  ความเด่นของเอกลักษณ์  
หมายถึง ความเป็นไปได้  (Probability) ในการแสดงเอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่งออกมาบ่อยครั้ง  
หรือน าเอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่งมาใช้ (Burke; &  Reitzes.  1991: 247; citing  Stryker.  1968; 
พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ.์  ม.ป.ป.: 87; อ้างอิงจาก  Stryker.  1980: 61) ซึ่งสอดคล้องกับสเตทส์และเบอร์ค 
(Stets; & Burke.  n.d.: 12) ที่ได้อธิบายว่าเป็นเอกลักษณ์ที่มีความเป็นไปได้ว่าถูกกระตุ้นหรือให้แสดง
ออกมาอยู่บ่อยๆ  ครั้งในสถานการณ์ท่ีแตกต่างกัน  แนวคิดเกี่ยวกับความเด่นของเอกลักษณพ์ัฒนามา
จากความเห็นว่าตัวตน มีความหลากหลายแง่มุม  (Multifaceted) และตัวตนจะประกอบไปด้วยชุดของ
เอกลักษณ์หลายๆ เอกลักษณท์ี่มีความแตกต่างกันจ านวนมากตามบทบาทที่ก าหนด ดังนั้นบุคคลจึงมี
เอกลักษณ์ได้มากมายตามบทบาทต่างๆ ที่เขาครอบครอง  (Stryker.  1992: 873)  จากการที่บุคคลมี
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เอกลักษณ์เป็นจ านวนมากตามบทบาทที่เขาครอบครอง  เอกลักษณ์ทั้งหลายเหล่านี้ จึงถูกจัดล าดับที่
ลดหลั่นกัน  (Identity Hierarchy) ในลักษณะที่เอกลักษณ์บางชนิดอาจได้รับการเลือกใช้บ่อย กว่า
เอกลักษณ์อื่นๆ ในสถานการณ์ต่างๆ เช่น บุคคลมีเอกลักษณ์เป็นอาจารย์  พ่อ สามี ข้าราชการ ฯลฯ  
เอกลักษณ์ทั้งหลายเหล่านี้ก็จะถูกจัดเรียงล าดับตามความส าคัญและเอกลักษณ์หนึ่งจะมีแนวโน้มที่
จะถูกน าออกมาใช้ในสถานการณ์หนึ่งๆ มากกว่าเอกลักษณ์อื่น ๆ   สิ่งเหล่านี้เป็นผลมาจากข้อเสนอ
ที่ว่าย่ิงเอกลักษณ์นั้นๆ  อยู่ในระดับความเด่นที่สูงเพียงใด  ก็ยิ่งจะได้รับการเลือกใช้ในสถานการณ์นั้นๆ  
มากขึ้นเพียงน้ัน  และอย่างไรก็ตามเมื่อมีความซ้ าซ้อนทางโครงสร้างระหวา่งสถานการณ์ต่างๆ อยู่ใน
ระดับสูง เอกลักษณ์ต่างๆ มีแนวโน้มว่าจะถกูน าเข้ามาปรากฏในสถานการณ์หน่ึงๆ  มากขึ้น  ถึงแม้ว่า
จะปรากฏว่ามีเอกลักษณ์มากกว่าหนึ่ง เอกลักษณ์ แต่ก็ไม่ได้หมายความว่าจะต้องเกิดความขัดแย้ง
หรือไม่สอดคล้องกันเสมอไป  ในกรณีที่มีความขัดแย้ง ต าแหน่งของเอกลักษณ์ในล าดับความเด่นส่วน
หนึ่งจะเป็นตัวก าหนดบทบาทที่จะกระท าและพฤตกิรรมก็จะถูกแสดงออกในลักษณะน้ันๆ  (พงษ์สวัสดิ์ 
สวัสดิพงษ.์  ม.ป.ป.: 87) ดังนั้นแนวคิดความเด่นของเอกลักษณ์จึงเป็นสิ่งส าคัญในทฤษฎีเอกลักษณ์
ของบุคคล ที่มีต่อความพยายามที่จะท าบทบาทและการปฏิบัติในแต่ละบทบาทได้เป็นอย่างดี   
(Desrochers; Andreassi; & Thompson.  2005: Online; citing  Burk; & Reitzes.  1981)  
   ดังนั้นความเด่นของเอกลักษณ์ในการวิจัยน้ีจึงหมายถึง  ความเป็นไปได้ในการน า
เอกลักษณ์ใดเอกลักษณ์หนึ่ งมาใช้ในการแสดงออกกับบุคคลอื่น ๆ ในสถานการณ์ทางสังคมที่
แตกต่างกัน  
   3.3.2.3  ความรู้สึกส าคัญ (Psychological Centrality) หรือ ความส าคัญของ
เอกลักษณ์ พบว่าได้มีผู้ใช้ค าอื่นๆ แทนความหมายเดียวกันในงานวิจัย เช่น Identity Centrality 
(Lee.  2002) , Importance of Identity (Burke; & Reitzes.  1991) ดังนั้นในการวิจัยน้ีผู้วิจัยจึงใช้ค าว่า 
ความส าคัญของเอกลักษณ์  จากเอกลักษณ์ของบุคคลซึ่งถูกจัดล าดับที่ลดหลั่นกัน (Identity Hierarchy) 
ตามความเด่นและความส าคัญ สไตรเกอร์ (Stryker.  2007: 1092) ได้กล่าวถึง ความส าคัญ ของ
เอกลักษณ์ ว่า หมายถึง การรับรู้ความส าคัญของเอกลักษณ์ที่บุคคลครอบครองอยู่   ซึ่งแนวคิด
เกี่ยวกับความรู้สึกส าคัญนั้นจะถูกระบุด้วยการท่ีบุคคลอ้างถึงความต้องการหรือความชอบ ตามความ
คิดเห็นของตนเอง โดยสันนิษฐานว่าเป็นระดับการตระหนักรู้ในตนเอง (Self-Awareness) ซึ่งไม่ได้มี
อยู่ในความเด่นของเอกลักษณ์ ตั้งแต่แรก ความส าคัญ ของเอกลักษณ์ จึงเป็นพื้นฐานการเห็นคุณค่า
ของกิจกรรมที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณน์ั้นๆ (Stryker; & Serpe.  1994: 19) 
   ดังนั้น ความส าคั ญของเอกลักษณ์ ในการวิจัยน้ีจึงหมายถึง การ ตระหนักถึง
ความส าคัญหรือการเห็นคุณค่าของกิจกรรมทีแ่สดงออกถึงการมีเอกลักษณ์นั้นๆ ของบุคคล 
   3.3.2.4  การเลือกบทบาท (Role Choice)   จากทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ 
(Stryker.  1992: 873; Stryker.  2007: 1092) ได้กล่าวถึง ว่าความผูกพัน มีผลต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์ และความส าคัญ ของเอกลักษณ์  และความเด่นของเอกลักษณ์ กับความส าคัญ ของ
เอกลักษณมี์ผลต่อการเลือกบทบาท ดังนั้นการเลือกบทบาทจึงเป็นผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษณ์
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และความส าคัญของเอกลักษณ ์ โดยสไตรเกอร ์ (Stryker.  1992: 873) ได้ให้ความหมายไว้ว่า คือ 
การเลือกที่จะปฏิบัติตามความคาดหวังในบทบาทใดบทบาทหน่ึงมากกว่าบทบาทอื่นๆ    
   ในทฤษฎีเอกลักษณ์ ของสไตรเกอร์น้ัน นอกเหนือจากการใช้ค าว่า Role Choice 
ว่าเป็นผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญของเอกลักษณแ์ล้ว  สไตรเกอร์ยังได้ใช้ค า
อื่นๆ ด้วย ได้แก่  Role Choice Behavior (Stryker.  1992; Stryker; & Burke.  2000)  Role Behavior 
(Stryker.  1987) และ Role Performance  (Stryker; & Serpe.  1982; Stryker.  1987; 1992)  ซึ่ง
กลุ่มค าเหล่านี้ถูกใช้แทนกันในการกล่าวถึงว่าเป็นผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญ
ของเอกลักษณ ์ ในทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์  โดย Role Choice Behavior หมายถึง พฤติกรรม
ที่บุคคลแสดงออกมาตามเอกลักษณ์ที่มีความเด่นที่สุดในสถานการณ์น้ันๆ พฤติกรรมการเลือก
บทบาทเป็นผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษณ์ตามบทบาทที่บุคคลเลือกและแสดงออกมา  
(สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์ .  2545: 26) ส่วน Role Behavior หมายถึง พฤติกรรมที่ถูกสังคมคาดหวังใน
บทบาทโดยเฉพาะหรือพฤติกรรมที่ถูกให้แสดงออกในฐานะที่เป็นส่วนหน่ึงของบทบาท   
(Theodorson; & Theodorson.  1970: 354) และนัทบรอดและฟรอยไดเกอร์ (Nuttbrock; & Freudiger.  
1991: 148)  ได้อธิบายว่า Role Behaviour มีความหมายใน 2 มิติ คือ มิติการเลือกบทบาท (Role 
Selection) หมายถึง  การแสวงหาโอกาสในการท ากิ จกรรมที่เกี่ยวข้องกับบทบาทน้ัน ๆ  และ มิติ
พฤติกรรมตามบทบาท (Role Performance)  หมายถึง การแสดงออกตามบทบาทที่สอดคล้องกับความ
คาดหวังที่มีต่อบทบาท จากความหมายดังกล่าวจะพบว่า Role Performance  เป็นส่วนหนึ่งของ Role 
Behavior  และ Role Performance นอกจากจะมีความหมายตามข้างต้นแล้ว  จอห์นสัน (Johnson.  
1995: 237) ได้ให้ความหมายไว้ว่า คือ การกระท าตามสถานภาพที่ครอบครองอยู่  และธีออดดอร์ซัน
และธีออดดอร์ซัน (Theodorson; & Theodorson.  1970: 355) ให้ความหมายไว้ว่า คือ การแสดงออก
ตามความเป็นจริงในบทบาทที่บุ คคลครอบครองอยู่ในสถานการณ์ต่าง ๆ  ซึ่งสอดคล้องกับฮาร์เพอร์ 
(Harper.  1995: 1360-1363) ได้อธิบายว่า Role Performance คือ พฤติกรรมตามความเป็นจริงของ
บุคคลที่ครอบครองสถานภาพ  โดยตามความคิดเห็นน้ีนักสังคมวิทยายืนยันว่าเป็นวิธีการแสดงออก
หรือการปฏิบัติที่บุคคลส่วนใหญ่หรือทั้งหมดที่ครอบครองสถานภาพนั้นมีแนวโน้มที่จะกระท าใน
ลักษณะที่ มีความคล้ายคลึงกันอย่างคร่าวๆ  โดยความคล้ายคลึงกันอย่างคร่าวๆ ถูกบัญญัติว่าเป็น 
Role Performance  เช่น  อาจารย์ในวิทยาลัยจะมีพฤติกรรมการเข้าช้ันเรียนตามเวลาที่ก าหนดให้ 
มอบหมายงานให้นักศึกษาท า ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแก่นักศึกษา และปฏิบัติต่อนักศึกษา
โดยปราศจากความล าเอียง เป็นต้น   
   ส าหรับในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้เลือกใช้ค าว่า Role Performance หรือ พฤติกรรม
ตามบทบาท แทนผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษณ์ และความรู้สึกส าคัญ   และเนื่องจากว่า  Role 
Performance ตามการอธิบายของนัทบรอดและฟรอยไดเกอร์ (Nuttbrock; & Freudiger.  1991: 148)  
เป็นมิติหนึ่งของการวัด Role Behavior โดย Role Performance หมายถึงการแสดงออกตามบทบาทที่
สอดคล้องกับความคาดหวังที่มีต่อบทบาท  ส่วน Role Behavior ธีออดเดอร์ซัน และ ธีออดเดอร์ซัน 
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(Theodorson; & Theodorson.  1970: 354) ให้ความหมายว่า คือ พฤติกรรมที่ถูกสังคมคาดหวังใน
บทบาทโดยเฉพาะหรือพฤติกรรมที่ถูกให้แสดงออกในฐานะที่เป็นส่วนหน่ึงของบทบาท   ดังนั้นตาม
ความหมายน้ีอาจสรุปได้ว่า Role Performance เป็นส่วนหนึ่งของ Role Behaviour ซึ่งเป็น
พฤติกรรมที่แสดงออกมาตามบทบาทที่สังคมคาดหวัง  และจากการอธิบายของฮาร์เพอร์  (Harper.  
1995: 1360-1363) ว่า  Role Performance  เป็นพฤติกรรมที่แสดงออกตามความเป็นจริงโดย มี
แนวโน้มว่าบุคคลทั้งหมดหรือส่วนใหญ่ที่ครอบครองสถานภาพเดียวกันจะมีการกระท า ที่มีลักษณะ
เหมือนกันอย่างคร่าวๆ  ซึ่งสอดคล้องกับที่สุพัตรา สุภาพ (2546: 26) กล่าวถึงไว้ว่า แม้ว่าบุคคลจะมี
สถานภาพเดียวกันเพราะแต่ละคนมีนิสัย ความคิด ความสามารถ ก าลังใจ มูลเหตุจูงใจ ความพอใจ
ในสิทธิหน้าที่ สภาพของจิตใจและร่างกายที่ไม่เหมือนกัน  จึงท าให้มีพฤติกรรมหรือการปฏิบัติตาม
สิทธิและหน้าที่ของสถานภาพที่แตกต่างกั นได้  ซึ่งหากใช้ค าว่า Role Performance นี้ในงานวิจัยจะ
ช่วยให้เกิดความชัดเจน ในการวัดพฤติกรรมซึ่งเป็นผลลัพธ์จากความเด่นของเอกลักษณ์ และ
ความรู้สึกส าคัญ  ซึ่งเป็นการวัดพฤติกรรม ของบุคคลส่วนใหญ่หรือบุคคลทั้งหมดที่ มีเอกลักษณ์
เดียวกันทีมี่แนวโน้มว่าจะแสดงออกอย่างคร่าวๆ เหมือนกันตามทีส่ังคมความคาดหวัง 
  
 3.4  ความสัมพันธ์ระหว่าง ความผูกพัน  ความเด่นของเอกลักษณ์  ความส าคัญของ
เอกลักษณ์ และพฤติกรรมตามบทบาท 
  ทฤษฎีเอกลักษณ์ ของบุคคลของสไตรเกอร์   ได้กล่าวถึง ความสัมพันธ์ ระหว่างความ
ผูกพัน ความเด่นของเอกลักษณ ์ความส าคัญของเอกลักษณแ์ละพฤติกรรมตามบทบาทเป็นดังนี้   
   ความผูกพัน ถูกสันนิษฐานว่าเป็นแหล่งของ ความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญ
ของเอกลักษณ ์นั่นคือ ความผูกพัน มีผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ ์
และความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณมี์ผลต่อพฤติกรรมตามบทบาท (Stryker.  
2007: 1091-1093) ซึ่งความผูกพันตามทฤษฎีเอกลักษณ์ของ สไตรเกอรไ์ด้แบ่งออกเป็นความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ (Interactional Commitment) และความผูกพันด้านอารมณ์ (Affective Commitment) 
โดยสไตรเกอร์ (Stryker.  1987: 98-100) และสไตรเกอร์และเชอร์เป (Stryker; & Serpe.  1994: 16-35) 
ได้อธิบายถึงความสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์กับความ
เด่นของเอกลักษณไ์ว้ว่า ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์มีความสัมพันธ์ซึ่ง
กันและกันและท้ังสองมิติต่างมีอิทธิพลต่อความเด่นของเอกลักษณ์  กล่าวคือ ถ้าบุคคลมีความผูกพัน
ต่อบทบาทใน ทั้งสองมิติ ที่มีระดับสูงขึ้นหรือต่ าลงด้วยกันทั้งคู่จะส่งผล ให้บุคคลมี ความเด่นของ
เอกลักษณ์ ในระดับที่สูงหรือต่ าตามระดับ ความผูกพัน   แต่อย่างไรก็ตามถ้าในบางสถานการณ์หาก
บุคคล มีความผูกพัน ด้านอารมณ์ ทางบวกสูงแต่ มีความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า จะท าให้ บุคคลมี
ความเด่นของเอกลักษณ์สูง  ในทางกลับกันถ้าบุคคลมีความผูกพันด้านอารมณ์ทางลบสูงและมีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะ ท าให้บุคคลมีความเด่นของเอกลักษณ์ลดลง เช่น สถานการณ์ท่ีบุคคล
ต้องท างานร่วมกับคนท่ีตนเองไม่ชอบหรือแต่งงานกับคนที่ตนเองไม่ได้รัก  ซึ่งน าไปสู่การถอยหนี
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จากความสัมพันธ์และท าให้เอกลักษณ์อื่นมีโอกาสขึ้นมาอยู่ล าดับสูงแทน  ดังนั้นความผูกพัน จึงมี
อิทธิพลต่อความเด่นของเอกลักษณ์  และ ส าหรับประเด็นของความสัมพันธ์ระหว่างความเด่นของ
เอกลักษณแ์ละความส าคัญของเอกลักษณก์ับพฤติกรรมตามบทบาทน้ัน สไตรเกอร์ (2007: 1092-1093) 
ได้กล่าวถึงว่า เอกลักษณ์ จะถูกจัดล าดับท่ีลดหลั่นกัน  โดยผันแปร ตามความเด่น (Salience) และ
ความส าคัญ (Centrality) โดยสมมติฐานพื้นฐานของทฤษฎีเอกลักษณ์ นั้นคือ การเลือกระหว่างการ
แสดงพฤติกรรมต่างๆ ที่เป็นส่วนหน่ึงของบทบาทจะสะท้อนให้เห็นถึงความสัมพันธ์ ในต าแหน่งของ
เอกลักษณ์ที่หลากหลายท่ีมีการจัดล าดับของเอกลักษณ์ ซึ่งมีความส าคัญต่อการแสดงถึงเอกลักษณ์ 
เอกลักษณ์ต่างๆ จะถูกธ ารงไว้ได้โดยทีบุ่คคลเข้าสู่สถานการณ์ท่ีหลากหลายตามที่บุคคลได้ประสบและ
เอกลักษณ์ต่างๆ จะมีผลต่อการประพฤติปฏิบัติในสถานการณ์นั้นๆ นอกจากนี ้สไตรเกอร์  (1987: 95) 
ยังได้อธิบายว่า จากฐานคตทิี่เชื่อว่าเอกลักษณ์แสวงหาการรับรอง  เอกลักษณ์กระตุ้นให้บุคคลปฏิบัติ
หน้าที่ของตนในการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ เพื่อยืนยันอีกครั้งหน่ึง  (Reaffirm) ถึงการเป็นบุคคล
ประเภทหนึ่งที่ถูกนิยามโดยเอกลักษณ์  และเอกลักษณ์ใดที่มีความเด่นมากกว่าจะท าให้บุคคลมีความ
ไวต่อโอกาสส าหรับการมีพฤติกรรมเพื่อยื นยันในเอกลักษณ์นั้นมากกว่า  ฉะนั้นถ้าบุคคลมีความเด่น
ของเอกลักษณใ์ดที่มากเขาจะแสดงพฤติกรรมตามบทบาทที่เกี่ยวข้องกับเอกลักษณ์นั้นมากด้วย   
  
 3.5  งานวิจัยที่ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง ความผูกพัน  ความเด่นของเอกลักษณ์ 
ความส าคัญของเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท 
  จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องพบว่ามีงานวิจัยท่ีน าความสัมพันธ์ของ ความผูกพัน   
ความเด่นของเอกลักษณ์ ความส าคัญของเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทในทฤษฎีเอกลักษณ์
ของบุคคลของสไตรเกอร์ ไปใช้ในการศึกษา ในกลุ่มตัวอย่างต่าง ๆ  โดยท าการศึกษา เอกลักษณ์ของ
บุคคลในด้านต่าง ๆ เช่น  เอกลักษณ์ ของนักศึกษา  เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์
และเทคโนโลยี  เอกลักษณ์ทางศาสนา  เอกลั กษณ์บิดามารดา  เอกลักษณ์นักกีฬา  เอกลักษณ์ผู้
บริจาคโลหิต และเอกลักษณ์วิชาชีพและอาชีพ  เป็นต้น  โดยมีรายละเอียด  ดังนี้ 
  3.5.1  เอกลักษณ์ของนักศึกษา    
  ปาร์ค–เคอร์ร่ี (Park–Curry. 1988)  ได้ท าการศึกษาเรื่องเอกลักษณ์ของนักศึกษา
เกียรตินิยม : โครงสร้างทางสังคม  โครงสร้างเกี่ยวกับตน และพฤติกรรมตามบทบาท กลุ่มตัวอย่าง
ที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักศึกษาเกียรตินิยมจ านวน 459 คน  ผลการวิจัยพบว่า พฤติกรรมตาม
บทบาทได้รับอิทธิพลมาจากความผูกพันต่อบทบาทและความเด่นของเอกลักษณ์    
  ต่อมา สไตรเกอร์และ เชอร์เป (Stryker; & Serpe.  1994: 16-35)  ได้ท าการศึกษา
เกี่ยวกับเอกลักษณ์นักศึกษาใน 4 บทบาท  คือ บทบาทด้านวิชาการ  บทบาทด้านกิจกรรมส่วน
บุคคล  บทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร  บทบาทด้านกีฬา  โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่าง
นักศึกษาชั้นปีท่ี 1 ซึ่งเป็นผู้ที่เพิ่งเข้ามาเรียนใหม่ในวิทยาลัย  จ า นวน 320  คน  ผลการวิจัยพบว่า  
1)  การศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทเชิงวิชาการ  พบว่า ความผูกพันด้านอารมณไ์ม่มีอิทธิพล
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ทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณอ์ย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง 
แต่มีอิทธิพลทางตรงต่อ ความส าคัญของเอกลักษณ์ เฉพาะ ในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย  โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .196  อย่าง มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .001 ส่วนความผูกพัน ด้าน
ปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณท์ั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง โดย
มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .183 และ .393 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ .001 และ .01 
ตามล าดับ  แต่ไมมี่อิทธิพลทางตรงต่อความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศ
หญิงอย่างมีนัยส าคัญทางสถิต ิ   และพบว่า ความเด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาใน
บทบาทด้านวิชาการทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .223 
และ .183 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และ .01 ตามล าดับ แต่ความส าคัญของเอกลักษณ์ มี
อิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้านวิชาการ เฉพาะในกลุ่มนักศึกษา เพศหญิง โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .250 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  2)  การศึกษาเอกลักษณ์
นักศึกษาในบทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล  พบว่า  ความผูกพันด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความ
เด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญของเอกลักษณ์  ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง โดยใน
กลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .232 และ .294 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และ .01 ตามล าดับ และในกลุ่มเพศหญิง มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .272 และ .334 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .001 ตามล าดับ   ส่วนความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพล
ทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ เฉพาะในกลุ่มนักศึกษาเพศหญิง 
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .138   และ .139 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ .05 
ตามล าดับ   และพบว่าทั้งความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ ต่าง มีอิทธิพล
ทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาท ด้านกิจกรรมส่วนบุคคลทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย และเพศหญิง 
โดยในกลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .237 และ .211 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และ .05 ตามล าดับ และในกลุ่มเพศหญิงมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .239 และ .328 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .001 ตามล าดับ  3)   การศึกษาเอกลักษณน์ักศึกษาใน
บทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร   พบว่า ความผูกพันด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่น
ของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง โดยในกลุ่ม
เพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .438 และ .305 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
และ .01 ตามล าดับ  และในกลุ่มเพศหญิงมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .216 และ .202 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตามล าดับ   ส่วนความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพล ทางตรงต่อ
ความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง   
โดยในกลุ่มเพศชาย มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .197 และ .262 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ และในกลุ่มเพศหญิงมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .195 และ .283 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .001 ตามล าดับ  และพบว่าความเด่นของเอกลักษณ์มี
อิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาท ด้านกิจกรรมนอกหลักสูตรทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและ
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เพศหญิง  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .225 และ .288 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และ .001 ตามล าดับ ส่วนความส าคัญของเอกลักษณ์ มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้าน
กิจกรรมนอกหลักสูตรเฉพาะกลุ่มนักศึกษาเพศชายโดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .268 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   และ  4)  การศึกษาเอกลักษณน์ักศึกษาในบทบาทด้านกีฬา  พบว่า 
ความผูกพันด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญของเอกลักษณ์
ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง  โดยในกลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล () เท่ากับ .367 
และ .424 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ตามล าดับ  และในกลุ่มเพศหญิงมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพล เท่ากับ .459 และ .501 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ตามล าดับ  ส่วนความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่ม
นักศึกษาเพศชายและเพศหญิง โดยในกลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .244 และ .242 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ตามล าดับ และในกลุ่มเพศหญิง มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  
เท่ากับ .185 และ .252 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ  และพบว่า ทั้งความ
เด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญของเอกลักษณ์ ต่างมีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้าน
กีฬาทั้งใน กลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง  โดยในกลุ่ม เพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  
เท่ากับ .196 และ .292 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ  และในกลุ่มเพศหญิงมี
ค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .241 และ .201 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 
ตามล าดับ  
  และวรรณะ บรรจง (2551: 100-119)  ได้ท าการศึกษาปัจจัยเชิงเหตุของเอกลักษณ์และ
การรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครูในยุค
ปฏิรูปการศึกษา  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาครูของมหาวิทยาลัยราชภัฏ จ านวน 945 คน ซึ่งเรียน
อยู่ในช้ันปีที่ 2-4 ทั้งน้ีผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาครู ซึ่งประกอบด้วยตัวแปรสังเกต 3 
ตัวแปร คือ ความเด่นของเอกลักษณ์นักศึกษาครู ความภาคภูมิใจในบทบาท ความส าคัญของ
เอกลักษณ์   ผลการวิจัยพบว่า  ความผูกพัน ในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์นักศึกษาครู  
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .16 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาผ่านเอกลักษณ์นักศึกษาคร ูโดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  
เท่ากับ .11 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และเอกลักษณ์นักศึกษาครูมีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษา โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .72 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .001   
  รวมถึงการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษ
ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ ์ร่วมชาต.ิ  2551: 101-120)  
ซึ่งได้ท าการศึกษาเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ประกอบด้วยตัวแปรสังเกต 2 ตัวแปร คือ  
ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษา
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วิทยาศาสตร์    และได้ท าการศึกษาพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์โดยแบ่งออกเป็น
ตัวแปรแฝง 2 ตัวแปร คือ พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และพฤติกรรมการเข้าร่วม
กิจกรรมพิเศษทางวิทยาศาสตร์  ผลการวิจัยพบว่า ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มี
อิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  โดยมีค่า สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .91 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์เฉพาะพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .81 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001   และ
เอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มีอิ ทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์เฉพาะพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยมีค่า สัมประสิทธิ์อิทธิพล 
เท่ากับ .90 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001    
  จากการศึกษาผลงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องสรุปได้ว่า ความผูกพันจะมีการศึกษาทั้ง ในมิติของ
ความผูกพัน ด้านอารมณ์ และ ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์  เช่นเดียวกับตัวแปร เอกลักษณ์ ซึ่งมี
การศึกษาทั้ง ในมิติ ความเด่นของเอกลักษณ์ ความภาคภูมิใจ ในบทบาท  และความส าคัญของ
เอกลักษณ์  โดยผลการวิจัยส่วนใหญ่จะพบว่าทั้งในกรณีท่ีศึกษาอิทธิพลของตัวแปรในฐานะที่เป็นตั ว
แปรแฝงความผูกพัน  เอกลักษณ์ และพฤติกรรมตามบทบาท พบว่าในภาพรวมแล้ว ความผูกพัน มี
อิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์และมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาท ผ่านเอกลักษณ์ และ
เอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาท  หรือ หากแบ่งเป็นตัวแปรสังเกตแต่ละ
ตัวอย่างชัดเจน ก็พบว่า ความผูกพัน ด้านอารมณ์และ ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์ ต่างก็มีอิทธิพล
ทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์และ ความส าคัญของเอกลักษณ์  และความเด่นของเอกลักษณ์
และความส าคัญของเอกลักษณ์ ต่างก็มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาท  ซึ่งสนับสนุน
แนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์ 
 
    3.5.2  เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี 
  ลี (Lee.  2002: 349-373) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับเอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนช้ันมัธยมปีสุดท้ายที่มี
ความสามารถพิเศษและมีความสนใจในอาชีพทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาที่มีการจัดหลักสูตรวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์จ านวน 1 โรงและเป็นนักศึกษาชั้น
ปีท่ี 1  ในมหาวิทยาลัย  9 แห่ง  จ านวน  320 คน  โดยกลุ่มตัวอย่างนี้จะต้องลงเรียนโปรแกรมทางด้าน
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์หรือเทคโนโลยีในช่วงภาคฤดูร้อนที่มีความเข้มข้นเชิงทฤษฎีเนื้อหาและ
การปฏิบัติตรงกับเกณฑ์ที่ผู้วิจัยก าหนด จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 320 คน  ผลการวิจัยพบว่าช่วงก่อนเข้า
โปรแกรม  ความผูกพัน ต่อบทบาทจากครอบครัวมีความสัมพันธ์กับความเด่นของเอกลักษณ์ และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 
เท่ากับ .431 และ .377 ตามล าดับ  ความเด่นของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่
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เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์   คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมี
ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .332 และความส าคัญของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการเข้า
ร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้ องกับวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทาง สถิติที่
ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .506  ช่วงขณะอยู่ในโปรแกรม ความผูกพันต่อ
บทบาทจากครอบครัว  ความผูกพันต่อบทบาทจากโปรแกรมมีความสัมพันธ์กับความเด่นของเอกลักษณ์
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ .270 และ .356 ตามล าดับ 
ความผูกพัน ต่อบทบาทจากครอบครัว  ความผูกพัน ต่อบทบาทจากโป รแกรมมีความสัมพันธ์กับ
ความส าคัญของเอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  
เท่ากับ .112 และ .323 ตามล าดับ ความเด่นของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่
เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร ์ คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .253 และความส าคัญของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วม
กิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร ์ คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .350 และช่วงภายหลังจากทีโ่ปรแกรมสิ้นสุดลง (2-3 เดือน) 
ความผูกพันต่อบทบาทจากครอบครัว ความผูกพันต่อบทบาทจากโปรแกรมมีความสัมพันธ์กับความ
เด่นของเอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  
เท่ากับ .442  และ .382  ตามล าดับ ความผูกพันต่อบทบาทจากครอบครัว  ความผูกพันต่อบทบาท
จากโปรแกรมมีความสัมพันธ์กับ ความส าคัญของเอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์ เท่ากับ .415  และ .319  ตามล าดับ ความเด่นของเอกลักษณ์มี
ความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ .474  และความส าคัญของ
เอกลักษณ์ มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และ
เทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ .614   
  จากผลการวิจัยดังกล่าวจึงสรุปได้ว่า  ความผูกพัน มีความสัมพันธ์กับความเด่นของ
เอกลักษณ์ และความ ส าคัญของเอกลักษณ์ และความเด่นของเอกลักษณ์ และความ ส าคัญของ
เอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมตามบทบาท 
 
  3.5.3  เอกลักษณ์ทางศาสนา   
  สไตรเกอร์และเชอร์เป  (Stryker; & Serpe.  1982: 209-218)  ได้ท าการวิจัยเพื่อ
ทดสอบทฤษฎีเอกลักษณ์ขึ้น โดยเป็นการศึกษา เกี่ยวกับการใช้เวลาในบทบาทการท ากิจกรรมทาง
ศาสนา  ในปี ค .ศ. 1978  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นประชากรที่อายุระหว่าง 18 – 65 ปี    
จ านวน 300 คน  ในเมืองหลวงของรัฐอินเดียนาของอเมริกา  ซึ่งมีการครอบครองสถานภาพ  4  
สถานภาพ คือ การเป็นบิดามารดา  สามีภรรยา  ผู้ปฏิบัติงานและผู้นับถือศาสนา   โดยตัวแปรที่ใช้
ในการศึกษา ได้แก่  อายุ  รายได้  บทบาทบิดามารดา บทบาทสามีภรรยา  บทบาทผู้ปฏิ บัติงาน  
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ความผูกพัน ต่อบทบาทศาสนา   ความเด่นของเอกลักษณ์ทางศาสนา  ความพึงพอใจในศาสนา  
และพฤติกรรมตามบทบาททางศาสนาซึ่งในงานวิจัยครั้งนี้วัดจากการใช้เวลาในบทบาทการท า
กิจกรรมทางศาสนา  ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมูลคณะผู้วิจัยได้น าข้อมูลของกลุ่มตัวอย่างที่มีการ
ประเมินว่าตนเองมีคะแนนเด่น ในบทบาททางศาสนามาวิเคราะห์จ านวน 164 คน เนื่องจากว่า
การศึกษาครั้งนี้เน้นบทบาททางศาสนา  ผลการวิจัยพบว่า  ตัวแปรท านายท้ัง 8 ตัว ได้แก่ อายุ  
รายได้  บทบาทบิดามารดา  บทบาทสามีภรรยา  บทบาทผู้ปฏิบัติงาน  ความผูกพัน ต่อบทบาท
ศาสนา   ความเด่นของเอกลักษณ์ทางศาสนา  แล ะความพึงพอใจในศาสนา  ร่วมกันอธิบายความ
แปรปรวนของตัวแปรตามคือ การใช้เวลาในบทบาทศาสนาได้ร้อยละ 48.90  โดยพบว่า ความ
ผูกพัน ต่อบทบาทศาสนามีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์ทางศาสนา  โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .467 ที่ระดับนัยส าคัญ .001  และมีอิทธิพลท างตรงต่อการใช้เวลาใน
บทบาทศาสนา  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .364 ที่ระดับนัยส าคัญ .001  และความเด่นของ
เอกลักษณ์ทางศาสนามีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทศาสนา  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพลเท่ากับ .337 ที่ระดับนัยส าคัญ .001   
  จากผลการวิจัยดังกล่าวส รุปได้ว่า ความผูกพัน ต่อบทบาทมีอิทธิพลต่อความเด่น
ของเอกลักษณ์และความเด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาท
ผลการวิจัยดังกล่าวจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์เช่นเดียวกัน  
 
  3.5.4  เอกลักษณ์บิดามารดา 
  นัทบรอคและฟรอยไดเกอร์ (Nuttbrock; & Freudiger.  1991: 146-157) โดยเป็น        
การทดสอบทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์เกี่ยวกับความเด่นของเอกลักษณ์และ ความส าคัญของ
เอกลักษณ์  และบทบาทความเป็นมารดา กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักศึกษาในมหาวิทยาลัย
ทางตอนใต้ของสหรัฐอเมริกาท่ีมีบุตรจ านวน 1 คน และอายุของบุตรต่ ากว่า  5 ขวบ จ านวน 132 คน  
โดยท าการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบสโนว์บอล  ผลการวิจัยพบว่า ความผูกพันต่อบทบาทด้านปฏิสัมพันธ์
และความผูกพัน ต่อบทบาทด้านอา รมณ์มีความสัมพันธ์กับความเด่นของเอกลักษณ์  โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ์ เท่ากับ .11 และ .21  ตามล าดับ  ความผูกพันต่อบทบาทด้านปฏิสัมพันธ์และ
ความผูกพันต่อบทบาทด้านอารมณ์มีความสัมพันธ์กับความส าคัญของเอกลักษณ์ โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์  เท่ากับ .18 และ .23 ตามล าดับ ความเด่นของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับบทบาทความ
เป็นมารดาด้านการยอมรับหน้าที่และการเสียสละส่วนตัว โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .16 
และ .20  ตามล าดับ ความส าคัญของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับบทบาทความเป็นมารดาด้านการ
ยอมรับหน้าที่และการเสียสละส่วนตัว โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .14 และ .18  ตามล าดับ  
ความผูกพันต่อบทบาทด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญของ
เอกลักษณ์  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .20 และ .25 ที่ระดับนัยส าคัญ .01 ตามล าดับ ความ
เด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทมารดาด้านการยอมรับหน้าที่และการ
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เสียสละส่วนตัวโดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .24 และ .18 ตามล าดับที่ระดับนัยส าคัญ .01   และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทมารดาด้านการยอมรับหน้าที่โดย
มีค่าสมัประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .19 ที่ระดับนัยส าคัญ .01 
  แพสเลย์ ฟิวทริส และ สกินเนอร์ (Pasley; Futris; & Skinner.  2002: 130-138) ได้
ทดสอบทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์เกี่ยวกับ ความผูกพัน ทางอารมณ์ ความ ส าคัญ ของ
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของบิดา กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาคือบิดาที่มีการสมรส
ครั้งแรกและมีบุตรท่ีอายุไม่เกิน 18 ปี  จ านวน 186 คน ผลการวิจัยพบว่า ความผูกพันด้านอารมณ์มี
อิทธิพลทางตรงต่อความ ส าคัญของเอกลักษณ์ และพฤติกรรมตามบทบาทของบิดา โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .52 และ .45 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตามล าดับ  และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาท โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล
เท่ากับ .28 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตามล าดับ   
  จากผลการวิจัยน้ีสรุปได้ว่า ความผูกพันต่อบทบาทด้านอารมณ์มีอิทธิพลต่อความเด่น
ของเอกลักษณ์ และความรู้สึกส าคัญหรือ ความส าคัญของเอกลักษณ์ และความเด่นของเอกลักษณ์
และความรู้สึกส าคัญหรือความส าคัญของเอกลักษณ์ มีอิทธิพลต่อพฤติกรรมตามบทบาท ผลการวิจัย
ดังกล่าวจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์เช่นเดียวกัน 
 
  3.5.5  เอกลักษณ์นักกีฬา   
  เคอรีและวีนเนอร์  (Curry; & Weaner.  1987: 280-288) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับ
ความเด่นของเอกลักษณ์นักกีฬา  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักศึกษาชายท่ีเรียนอยู่ใน
มหาวิทยาลัยรัฐโอไฮโอจ านวน 220 คน โดยผู้วิจัยใช้วิธีการคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจง
ซึ่งท าให้ได้นักศึกษาที่มีระดับของการมีส่วนร่วมทางด้านกีฬาแ ตกต่างกันโดยเป็นนักศึกษาที่เป็น
นักกีฬาของมหาวิทยาลัย  นักศึกษาที่เรียนพลศึกษาและศาสตร์ทางด้านกีฬา  นักศึกษาที่ไม่ได้เรียน
ทางกีฬา  และนักศึกษาที่มีชื่อเสี ยงทางด้านกีฬาจากหอพักนักศึกษา  ผู้วิจัยวัดความเด่นของ
เอกลักษณ์โดยมีเอกลักษณ์ต่างๆ มาให้กลุ่มตัวอย่าง จัดล าดับความส าคัญของเอกลักษณ์ซึ่งมี
ทั้งหมดจ านวน 6 เอกลักษณ์ ได้แก่ เอกลักษณ์ญาติพี่น้อง เอกลักษณ์ความเป็นเพื่อน เอกลักษณ์
นักศึกษา เอกลักษณ์คู่รัก เอกลักษณ์นักกีฬา เอกลักษณ์ทางศาสนา  ผลการวิจัยพบว่า การจัดล าดับ
ความส าคัญของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับ ความผูกพัน   โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  
เท่ากับ .32 ที่ระดับนัยส าคัญ  .001 และการจัดล าดับความส าคัญของเอกลักษณ์ยังมีความสัมพันธ์กับ
การใช้เวลาในบทบาท โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ์เท่ากับ .34 ที่ระดับนัยส าคัญ  .001 นอกจากนี้
ผลการวิจัยยังพบว่านักศึกษาที่มีการจัดเรี ยงล าดับความส าคัญของเอกลักษณ์แตกต่างกันมีคะแนน
เฉลี่ยความผูกพันแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001รวมถึงนักศึกษาที่มีการใช้เวลาใน
บทบาทนักกีฬาแตกต่างกันจะมีคะแนนเฉลี่ย ความผูกพัน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .001   
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  จากผลการวิจัยน้ีสรุปได้ว่า ความผูกพัน ต่อบทบาทมีความสัมพันธ์กับความเด่นของ
เอกลักษณ์และความเด่นของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการใช้เวลาในบทบาท 
 
  3.5.6  เอกลักษณ์ผู้บริจาคโลหิต 
  คอลเลอโร (Callero.  1985: 203-215) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับความเด่นของ
เอกลักษณ์และพฤติกรรมการบริจาคโลหิต กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาคือผู้ที่บริจาคโลหิตจ านวน 
658 คน ผลการวิจัยพบว่าความเด่นของเอกลั กษณ์สามารถร่วมกันกับตัวแปรอื่น ๆ ท านายจ านวน
ของการบริจาคโลหิตได้ร้อยละ 8.4  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย เท่ากับ .136 
  ผลการวิจัยน้ีจึงสรุปได้ว่าความเด่นของเอกลักษณ์มีผลต่อพฤติกรรมการบริจาคโลหิต
ซึ่งสนับสนุนทฤษฎีของเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์ในส่วนของความเด่นของเอกลักษณ์มี
อิทธิพลต่อพฤติกรรมตามบทบาท 
 
  3.5.7  การศึกษาเอกลักษณ์วิชาชีพและอาชีพ    
  จากการทบทวนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องพบว่ามีการศึกษาเอกลักษณ์ของอาชีพนักเต้น
ระบ าเปลื้องผ้า วิชาชีพครูแนะแนวและวิชาชีพพยาบาล ดังนี้  
  เอกลักษณ์ของอาชีพนักเต้นระบ าเปลื้องผ้า จากงานวิจัยของเรด เอพซะเทนและเบนซัน 
(Reid; Epstein; & Benson.  1994: 1-16) ได้ศึกษาเกี่ยวกับเอกลักษณ์ของหญิงอาชีพนักเต้นระบ า
เปลื้องผ้า  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นหญิงนักเต้นระบ าเปลื้องผ้าจ านวน  41 คน  
ผลการวิจัยพบว่าความเด่นของเอกลักษณ์มีอ านาจในการท านายการใช้เวลาในบทบาทของการเป็น
นักเต้นระบ าเปลื้องผ้าได้ร้อยละ 18 .6 ที่ระดับนัยส าคัญ .05  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย   
เท่ากับ .342  ซึ่งผู้วิจัยได้ถามว่าคุณใช้เวลาในบทบาทของการเป็นนักเต้นระบ าเปลื้องผ้ามากน้อย
เท่าไร โดยมีมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับจากใช้เวลาน้อยที่สุด ถึง ใช้เวลามากที่สุด 
  เอกลักษณ์ของวิชาชีพครูแนะแนว จากงานวิจัยของสมศักดิ์  สี ดากุลฤทธิ์ (2545) ได้
ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยการถ่ายทอดทางสังคมเชิงวิชาชีพครูที่ส่งผลต่อเอกลักษณ์วิชาชีพและพฤติกรรม
การปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นครูแนะแนวใน
โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ จ านวน 300 คน โดยการวัด
เอกลักษณ์วิชาชีพนั้นผู้วิจัยวัดในองค์ประกอบของความรู้สึกเป็นปมเด่นและลักษณะเด่นทาง
บุคลิกภาพและความภาคภูมิใจในวิชาชีพผลการวิจัยพบว่าความผูกพันต่อบทบาทมีอิทธิพลทางตรง
ต่อเอกลักษณ์วิชาชีพครูแนะแนวและมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ต ามบทบาท
ของครูแนะแนวอย่างมี นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .31 
และ .22  ตามล าดับ  และพบว่าเอกลักษณ์วิชาชีพครูแนะแนวมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมการ
ปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนวอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพล  เท่ากับ .70  
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   เอกลักษณ์ของวิชาชีพพยาบาล  จากงานวิจัยของนันทนา  น้ าฝน (2536) ได้ศึกษา
เกี่ยวกับองค์ประกอบบางประการท่ีสัมพันธ์กับเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพของนักศึกษาพยาบาล   กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักศึกษาพยาบาลระดับปริญญ าตรี  หลักสูตร 4 ปี ที่ก าลังศึกษาอยู่ใน
ชั้นปีท่ี 2 ชั้นปีท่ี 3 และช้ันปีที่ 4 จ านวน 366 คน ผลการวิจัยพบว่าความผูกพันต่อวิชาชีพการพยาบาล
มีความสัมพันธ์กับเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์  เท่ากับ .50  และพบความสัมพันธ์ในแต่ละด้านของเอกลักษณ์วิชาชีพเป็นดังน้ี  คือ  
ความผูกพันต่อวิชาชีพการพยาบาลมีความสัมพันธ์กับเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพด้านสมรรถนะของตนใน
การแสดงบทบาทพยาบาลวิชาชีพอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ เท่ากับ .575  และด้านความรู้สึกเป็นปมเด่นในการเป็นพยาบาลวิชาชีพอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .575  และความผูกพัน ต่อวิชาชีพ
พยาบาลยังเป็น ตัวแปรหนึ่งที่ร่วมกับตัวแปรอื่น ๆ ในการอธิบายความผันแปรของเอกลักษณ์เชิง
วิชาชีพของนักศึกษาพย าบาลในกลุ่มรวมและกลุ่มย่อย  ดังนี้  ในกลุ่มรวม ความผูกพัน ต่อวิชาชีพ
พยาบาลยังเป็นตัวแปรหนึ่งที่ร่วมกับตัวแปรอื่นๆ  ได้แก่ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับ
บุคลากรในทีมสุขภาพ  ระยะการคงอยู่ในสถาบันการศึกษา  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับ
เพื่อนนักศึกษาพยาบาล  ในการอธิบายความผันแปรของเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพของนักศึกษาพยาบาล 
ได้ร้อยละ 45.9 มีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย  เท่ากับ .310 อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 และในกลุ่มย่อย
เป็นดังน้ี  1)  ในนักศึกษาชั้นปีท่ี 2  พบว่าความผูกพันต่อวิชาชีพการพยาบาลร่วมกับตัวแปรอื่นๆ  
ได้แก่  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับพยาบาลวิชาชีพ และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
วิชาชีพกับบุคลากรในทีมสุขภาพ สามารถร่วมกันอธิบายความผันแปรของเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพได้
ร้อยละ 28.90 มีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย เท่ากับ .209 อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ.05  2)  ในนักศึกษาชั้น
ปีท่ี 3  พบว่า ความผูกพัน ต่อวิชาชีพการพยาบาลร่วมกับตัวแปรอื่นๆ  ได้แก่  ปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางวิชาชีพกับบุคลากรในทีมสุขภาพ แรงจูงใจในการศึกษาและปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
วิชาชีพกับเพื่อนนักศึกษาพยาบาล  สามารถร่วมกันอธิบายความผันแปรของเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพได้
ร้อยละ 54.40 มีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย  เท่ากับ .365 อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05   และ  3)  ใน
นักศึกษาชั้นปีท่ี 4  พบว่าความผูกพันต่อวิชาชีพการพยาบาลร่วมกับตัวแปรอื่นๆ  ได้แก่  ปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับเพื่อนนักศึกษาพยาบาล  และแรงจูงใ จในการศึกษา สามารถร่วมกัน
อธิบายความผันแปรของเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพได้ร้อยละ 50.70 อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์ถดถอย  เท่ากับ .328   
  เช่นเดียวกันกับงานวิจัยของกนิษฐา ตัณฑพันธ์ (2541) ได้ศึกษาลักษณะทางจิตสังคม
และลักษณะทางพุทธศาสนาที่เกี่ย วกับพฤติกรรมการให้การพยาบาลตามบทบาทเชิงวิชาชีพ  กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นพยาบาลประจ ากา ร จ านวน 348 คน ผลการวิจัยพบว่า เอกลักษณ์
บทบาทเชิง วิชาชีพซึ่งผู้วิจัยได้วัดบนพื้นฐานแนวคิดความเด่นของเอกลักษณ์ตามทฤษฎีเอกลักษณ์
ของสไตรเกอร์ สามารถร่วมกับตัวแปรปฎิสังสรรค์ถ่ายทอดเชิงวิชาชีพกับบุคลากรในทีมสุขภาพ  
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อิทธิบาท 4 ท านายพฤติกรรมการให้การพยาบาลตามบทบาทเชิงวิชาชีพกลุ่มรวมได้ร้อยละ 22.08  
โดยเป็นตัวแปรแรกที่เข้าสู่สมกา รท านาย  มีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย  เท่ากับ .31  และยังพบว่า
เอกลักษณ์บทบาทเชิ งวิชาชีพสามารถร่วมกับตัวแปรอื่น ๆ ท านายพฤติกรรมการให้การพยาบาล
ตามบทบาทเชิงวิชาชีพได้ในกลุ่มย่อยได้ 4 กลุ่มใน 5 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มพยาบาลวิชาชีพ  พยาบาล
เทคนิค  กลุ่มพยาบาลที่มีประสบการณ์ระหว่าง 2–5 ปี  และกลุ่มพยาบาลวิชาชีพมากกว่า 5 ปี ได้
ร้อยละ 18.08, 28.65, 22.89 และ 20.84 ตามล าดับ โดยเอกลักษณ์บทบาทเชิงวิชาชีพเป็นตัวท านาย
อันดับแรกและมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย เท่ากับ .36, .31, .31  และ .40 ตามล าดับ     
  รวมถึงงานวิจัยของ การุณย์ ประทุม (2546) ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยด้านเอกลักษณ์
วิชาชีพ  การรับรู้การสนับสนุนท างสังคม  การรับรู้ความสามารถของตนและพรหมวิหารที่ส่งผลต่อ
พฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวมของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี 4 ผลการวิจัยพบว่าความผูกพัน
ต่อบทบาทวิชาชีพพยาบาลมีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาลและมี
อิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์ร วมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดย
มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .82 และ .56  และความเด่นของเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาลมี
อิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  โดย
มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .69      
  จากการศึกษาผลการวิจัยท่ีเกี่ยวข้องซึ่งได้น าทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์
มาท าการศึกษาเอกลักษณ์วิชาชีพ /อาชีพในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นผู้ประกอบวิชาชีพ /อาชีพแล้วและใน
กลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักศึกษาซึ่งจะเป็นผู้ประกอบวิชาชีพ /อาชีพในอนาคต ซึ่งการศึกษาเอกลักษณ์
วิชาชีพ/อาชีพในงานวิจัยเหล่านี้มีทั้งที่เป็นการวัดความเด่นของเอกลักษณ์เพียงองค์ประกอบเดียว
หรือมีองค์ประกอบอื่นร่วมด้วย ซึ่งผลของการวิจัยในกลุ่มนี้ให้ผลที่สอดคล้องกันว่า ความผูกพันต่อ
บทบาท มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ ของวิชาชีพ /อาชีพและเอกลักษณ์ของวิชาชีพ /อาชีพมี
อิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทและยังพบว่า ความผูกพันต่อบทบาทมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทผ่านเอกลักษณ์ของวิชาชีพ/อาชีพอีกด้วย   
  จากการศึกษางานวิจัยท่ีผ่าน มาดังกล่าวข้างต้นจะ เห็นว่า มีทั้งที่ศึกษาอิทธิพ ลของ          
ตัวแปรในฐานะที่เป็นตัวแปรแฝง ความผูกพัน เอกลักษณ์ และพฤติกรรมตามบทบาท ซึ่งผลก็พบว่า
ในภาพรวมแล้ว ความผูกพัน มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์และมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทผ่านเอกลักษณ์ และเอกลักษณ์มีอิ ทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาท หรือหาก
แบ่งเป็นตัวแปรสังเกตแต่ละตัวอย่างชัดเจน ก็พบผลว่า ความผูกพัน ด้านอารมณ์และ ความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ ต่างก็มีอิทธิพลทางตรงต่อค วามเด่นของเอกลักษณ์และความ ส าคัญของเอกลักษณ์  
และความเด่นของเอกลักษณ์และความ ส าคัญของเอกลักษณ์ ต่างก็มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรม
ตามบทบาท ดังนั้นผลการวิจัย ดังกล่าว ในภาพรวมแล้ว สนับสนุนถึงความสัมพันธ์ของ ความผูกพัน  
ความเด่นของเอกลักษณ์ ความส าคัญของเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท ตามแนวคิด ทฤษฎี
เอกลักษณ์ของสไตรเกอร์  ซึ่งสามารถน ามาใช้ในการอธิบายเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท
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ของบุคคลในด้านต่างๆ ดังเช่น เอกลักษณ์นักศึกษา เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์
และเทคโนโลยี เอกลักษณ์ทางศาสนา เอกลักษณ์บิดามารดา เอกลักษณ์นักกีฬา  เอกลักษณ์ผู้
บริจาคโลหิตและเอกลักษณ์วิชาชีพและอาชีพ เป็นต้น 
 
 3.6  ความหมายของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์
  “วิทยาศาสตร์ ”  เป็นวิชาที่ศึกษาเรื่องราวของปรากฏการณ์ธรรมชาติทั้งปวง               
เป็นการศึกษาหาความรู้ความเข้าใจเรื่องของธรรมชาติ  แสวงหากฎเกณฑ์ของธรรมชาติ  
วิทยาศาสตร์จึงหมายความรวมถึงเนื้อหาสาระของความรู้เกี่ยวกับธรรมช าติ  วิธีการท่ีใช้แสวงหา
ความรู้ และเจตคติหรือค่านิ ยมทางวิทยาศาสตร์ซ่ึงช่วยหรือส่งเสริ มให้มนุษย์เสาะแสวงหาความรู้
ต่างๆ เกี่ยวกับธรรมชาติ  จากความหมายดังกล่าววิทยาศาสตร์จึงประกอบด้วย ด้านความรู้หรือ
เนื้อหาสาระของวิทยาศาสตร์  ซึ่งเป็นผลิตผลของการค้นคว้าของนักวิทยาศาสตร์  และด้าน
กระบวนการแสวงหาความรู้หรือกระ บวนการทางวิทยาศาสตร์ซ่ึงได้แก่ วิธีการ แสวงหาความรู้ของ
นักวิทยาศาสตรต์ลอดจนเจตคติทางวิทยาศาสตร์ (ธีระชัย ปูรณโชติ.  2536: 55) ส่วนค าว่า นักเรียน 
หมายถึง ผู้ศึกษาเล่าเรียน ผู้รับการศึกษาจากโรงเรียน (ราชบัณฑิตยสถาน .  2546: 568) ดังนั้นจาก
ความหมายของทั้ง 2 ค า จึงสรุปได้ว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์  หมายถึง  ผู้ที่ศึกษาเล่าเรียนความรู้
หรือเนื้อหาสาระทางด้านวิทยาศาสตร์ และมีการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์   และจากการสรุปความหมายของ เอกลักษณ์ที่ได้กล่าวไว้ในช่วงแรก เมื่อน ามาใช้ใน
การให้ความหมายเอกลั กษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ในการวิจัยน้ีผู้วิจัยจึงให้ความหมายว่า 
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  หมายถึง การรู้คิดเกี่ยวกับบทบาทและต าแหน่งของการเป็น
นักเรียนวิทยาศาสตร์ในการแสดงออกเพื่อติดต่อสัมพันธ์กับคนอื่นในสังคม   
 
 3.7  การพัฒนาเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์
  เอกลักษณ์เป็นการรู้คิดของการสะท้อนกลับในการตอบค าถามว่าฉันคือใคร ซึ่งการให้
ค าตอบได้ว่าตนเองคือใครน้ันจะเป็นค าตอบที่อยู่ในต าแหน่ง  (Positions) ของโครงสร้างทางสังคมที่
ตนเองมีความสัมพันธ์ ในลักษณะที่เป็นเจ้าของหรือเป็นบทบาททางสังคมที่ผูกติดมาจากต าแ หน่ง
ทางสังคมนั้น  (Stryker; & Serpe.  1982: 206)  ดังนั้นเอกลักษณ์ของบุคคลสามารถที่จะ พัฒนาได้
จากการมีประสบการ ณ์และการรับรู้ได้ถึงความมีคุณค่าของตนเองเม่ือได้ทดลองสวมบทบาทและ
ได้รับการตอบสนองจากบุคคลส าคัญที่เกี่ยวข้องเกิดเป็นภาพพจน์ของตนเองโดยการมองจากสายตา
ของผู้อื่น (Looking-Glass Self)  ในขณะเดียวกันก็มีการเปรียบเทียบทางสังคมโดย ใช้บรรทัดฐาน
ของกลุ่มอ้างอิง (Reference Group)  การเรียนรู้บรรทัดฐานของกลุ่มบุคคลที่เกี่ยวข้องในสังคมท าให้
เกิดการเรียนรู้ สิ่งที่เป็นมาตรฐานของสังคมนั้น ๆ ได้ด้วยตนเอง (Internalized Standard) การได้
ทดลองสวมบทบาทจึงเป็นกิจกรรมที่ส าคัญของการก าหนดเอกลักษณ์ของบุคคล  ทั้งน้ีการสร้าง
เอกลักษณ์ของบุคคลให้เกิดขึ้นและการเปลี่ยนแปลงเอกลักษณ์ของบุคคลสามารถท าได้ด้วยการ
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เพิ่มพูนประสบการณ์และการเรียนรู้ตามการเปลี่ยนแปลงของสถานการณ์  ต าแหน่ง หรือสถานภาพ 
การเ ข้าสู่บทบาท ประกอบด้วย  1)  บุคคลมีแนวโน้มเข้าสู่บทบาทน้ันได้ตามที่บุคคลส าคั ญที่
เกี่ยวข้องตีตราหรือให้ เอกลักษณ์แก่ตัวเขา (Identified)  2)  บุคคลมีแนวโน้มเข้าสู่บทบาท นั้นเมื่อ
บุคคลได้เลือกทางที่มีความอิสระสูงสุด (Maximize Autonomy) และให้ความรู้สึกภาคภูมิใจในตนเอง  
3)  บุคคลมีแนวโน้มที่จะเข้าสู่บทบาทน้ันเม่ือตนได้รับผลตอบแทนมากที่สุด  ดังนั้นเอกลักษณ์ของ
บุคคลจึงเป็นแหล่งของแรงจูงใจที่มีความม่ันคงอย่างหนึ่งที่ท าให้บุคคลมีการกระท าตามค่านิยมที่
ตนเองยึดถือไว้  (นันทนา น้ าฝน.  2536: 39; อ้างอิงจาก  Gecas.  1982: 3-24)   
  การมีเอกลักษณ์ของบุคคลตามสถานการณ์ (Situated Identity) เป็นปรากฏการณ์ของ
การมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันในทางสังคม (Social Action) ซึ่งเกิดขึ้นจากการรับรู้สิ่งต่าง ๆ ในเหตุการณ์ที่
เกิดขึ้น เช่น ความรู้สึกอบอุน่ใจ ความเป็นมิตร ความรู้สึกว่าตนเป็นผู้มีความส าคัญ ความห่างเหินกัน  
ความรู้ สึกสนใจและความซื่อสัตย์ต่อกัน ความรู้สึกที่เกิดขึ้นในการมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันน้ีเป็น
ประสบการณ์ท่ีก่อให้เกิดความแปรผันของเอกลักษณ์ของบุคคลตามสถานการณ ์เอกลักษณ์ของบุคคล
ตามสถานการณ์เป็นการแสดงออกซึ่งความเป็นตัวของตัวเองตามสถานการณ์  (Self-in-Situation)  ซึ่ง
เป็นความรู้ สึกนึกคิดที่แท้จริงของบุคคลนั้น ๆ อันยากที่จะเปลี่ยนแปลงและมีความม่ันคงแม้เวลาจะ
ผ่านไป  การค้นพบตัวเองในสถานการณ์น้ัน ๆ ท าให้เกิดภาพพจน์ของตน (Self Image)  ในการมี
บทบาทในสังคม  เอกลักษณ์ของบุคคลจึงเป็นความสัมพันธ์ของการมีบทบาทเฉพาะ (Specific 
Role) กับความรูส้ึกนึกคิดของบุคคล ท าให้บุคคลนั้นรู้ว่าตนเป็นใคร มีหน้าที่ต้องท าอะไร อย่างไร แม้
เมื่อไปอยู่ในสถานที่ที่แตกต่างออกไป (นันทนา น้ าฝน.  2536: 39-40; อ้างอิงจาก  Wiley.  1987: 
105-113) 
  ดังนั้น จึงสรุป ได้ว่า การพัฒนาเอก ลักษณ์ สามารถที่จะท าได้โดยการให้บุคคล ได้รับ
ประสบการณ์ ในบทบาท  ซึ่งบุคคลจะมีแนวโน้มเข้าสู่บทบาทเม่ือบุคคลส าคัญที่เกี่ยวข้องเป็นผู้ให้
เอกลักษณ์นั้น  สร้างความรู้สึกให้บุคคลเกิดความภาคภูมิใจในตนเองเมื่ออยู่ในบทบาทน้ันและให้
บุคคลรับรู้ประโยชน์หรือผลตอบแทนจากการมีบทบาทน้ัน  เมื่อบุคคลได้ทดลองสวมบทบาทแล้วและ
ได้รู้คุณค่าของตนเองเม่ือได้ทดลองสวมบทบาทและได้รับการตอบสนองจากบุคคลส าคัญที่เกี่ยวข้อง
เกิดเป็นภาพพจน์ ของตนเองโดยการมองจากสายตาของผู้อื่น  ในขณะเดียวกันก็มีการเปรียบเทียบ
ทางสังคมโดยใช้บรรทัดฐานของกลุ่มอ้างอิง การเรียนรู้บรรทัดฐานของกลุ่มบุคคลที่เกี่ยวข้องในสังคม
ท าให้เกิดการเรียนรู้สิ่งที่เป็นมาตรฐานของสังคมนั้นๆ ได้ด้วยตนเอง ท าให้บุคคลรับรู้ว่าตนเองคือใคร 
มีหน้าที่อะไรอันเป็นการระบุถึงเอกลักษณ์ของบุคคลนั่นเอง   
  ส าหรับการพัฒนาเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์น้ันแม้ว่าจะยังไม่พบการศึกษา
โดยตรง แต่พบว่ามีการศึกษา ที่ใกล้เคียงดังเช่น ในการศึกษาของโกวิทย์ เวชชศาสตร์ (2547) เรื่อง
กระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์ : กรณีศึกษานักเรียนในแผนการเรียนคณิตศาสตร์ – วิทยาศาสตร์ 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย กลุ่มตัวอย่างที่ใช้เป็นนักเรียนในค่ายคัดเลือกฟิสิกส์โอลิมปิก ค่ายท่ีสอง
ของโครงการจัดส่งผู้แทนประเทศไทยไปแข่ งขันคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ โอลิมปิกระหว่างประเทศ 
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ประจ าปี พ .ศ. 2546  ค่าย สอวน. ฟิสิกส์ ค่ายที่สองของโครงการในมูลนิธิส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการ        
และพัฒนามาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาในพระอุปถัมภ์สมเด็จพระเจ้าพี่นางเธอ เจ้าฟ้ากัลยาณิวัฒนา 
กรมหลวงนราธิวาสราชนคริน ทร์ (สอวน .) ประจ าปี 2546 และโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (พสวท.)  จ านวน 18 คน  โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิง
คุณภาพ  ผลการวิจัยพบว่า  นักเรียนได้สวมบทบาทของการเป็นนักเรียนเรียนดี จากการมีปฏิสัมพันธ์
กับครอบครัว  โรงเรียน  กลุ่มเพื่อน ซึ่งเป็นกลุ่มบุคคลส าคัญโดยเฉพาะครอบครัวผู้ซึ่งเป็นที่พึ่งและ
ให้การสนับสนุนในวางทักษะพื้นฐานทางการเรียนท่ีส าคัญและช่วยให้นักเรียนเกิดความมุ่งม่ันสู่
ความส าเร็จทางการเรียน  การรับรู้บรรยากาศของโรงเรียนว่าเป็นบรรยากาศแห่งการแข่ง ขันอันเกิด
จากความ คาดหวังของครู และรับรู้ว่าโรงเรียนเป็นสังคมแห่งการแสวงหาความรู้   และการมีกลุ่ม
เพื่อนท่ีใกล้ชิดสนิทสนม  ล้วนมีผล ให้นักเรียนพัฒนาความสามารถของตนเอง   เกิดการรับรู้ ถึง
ความสามารถของตนเอง และจากการที่อยู่ในบทบาทของการ เป็นนักเรียนเรียนดีเมื่อได้ รับรางวัล
แห่งความส าเร็จในวิชาคณิตศาสตร์ก่อให้ความรู้สึกภาคภูมิใจ เชื่อมั่นในตนเองระดับสูง  เกิด
ความรู้สึกที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์และพยายามศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง พัฒนาตนเองอย่างสม่ าเสมอ  
จนท าให้นักเรียนยอมรับแนวคิดทางคณิตศาสตร์เข้าสู่วิถีชีวิต คือ มีความเชื่อใน หลักการและเหตุผล  
มีความสามารถที่จะเรียนรู้และท าความเข้าใจต่อปรากฏการณ์ธรรมชาติได้ด้วยกระบวนการคิดอย่าง
เป็นเหตุเป็นผล  น ากระบวนการคิดทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการพิสูจน์หรือแก้ปัญหาท าให้ ชอบหรือ
สนุกกับการเรียนวิชาฟิสิกส์  รับรู้ว่าวิชาฟิสิกส์เป็นการน าความเป็นนามธรรมทางคณิตศาสตร์มาสู่
การท าความเข้าใจปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เป็นรูปธรรมสอดคล้องกับธรรมชาติที่เป็นจริงใน
ชีวิตประจ าวัน  ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดการพัฒนาเอกลักษณ์ที่ว่าเมื่อบุคคลได้ทดลองสวมบทบาท
แล้วเกิดการเห็นคุณค่าในตนเองท าให้เกิดการพัฒนาเอกลักษณ์ หรือ บุคคลมีแนวโน้มเข้าสู่บทบาท
เมื่อได้รับความภาคภูมิใจในตนเองขณะอยู่ในบทบาทน้ันหรือเมื่อได้รับผลตอบแทนมากที่สุด โดยใน
กลุ่มตัวอย่างนี้ได้รับรางวัลความส าเร็จในการเรียนคณิตศาสตร์ท าให้เกิดความภาคภูมิใจ เห็นประโยชน์
จากการใช้แนวคิดทางคณิตศาสตร์ ที่ช่วยให้ตนเองเข้าใจปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ ในวิชาฟิสิกส์               
สิ่งเหล่านี้ช่วยให้บุคคลมีแนวโน้มเข้าสู่บทบาทมากยิ่งขึ้น และในท่ีสุดนักเรียนเกิดการยอมรับว่าฟิสิกส์
คือวิถีชีวิตที่ตนปรารถนา อยากให้ตนเองประสบความส าเร็จ ทางฟิสิกส์หรือมุ่งม่ันสู่ความส าเร็จของ              
การเป็นนักฟิสิกสอ์ันเป็นลักษณะของคนท่ีมีความภาคภูมิใจในบทบาทเฉพาะของการเป็นนักฟิสิกส์โดย
นักเรียนได้ พยายามที่จะพัฒนาตนเองให้มีคุณสมบัติที่ส าคัญ คือ มีพื้นฐานทางคณิตศาสตร์ท่ีดี เก่ง
กระบวนการคิดเชิงเหตุผล และใช้กระบวนการคิดในการท าความเข้าใจปรากฏการณ์ธรรมชาติหรือใช้ใน
การแก้ปัญหา  นั่นคือนักเรียนรับรู้ว่าตนเองมีความเป็นนักฟิสิกส์และรู้ว่าจะต้องท าอะไร อย่างไรให้
ตนเองประสบความส าเร็จทางฟิสิกส์ 
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 3.8  การวัดเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์
  จากการทบทวนงานวิจัยท่ีใช้ทฤษฎีเอกลักษณ์ ของสไตรเกอร์เป็นกรอบในการศึกษา  
พบว่างานวิจัยที่ผ่านมามีการวัดเอกลักษณ์ของบุคคลในด้านต่างๆ เช่น เอกลักษณ์ตามบทบาททาง
ศาสนา เอกลักษณ์ของวิชาชีพ เอกลักษณ์ของนักศึกษา เอกลักษณ์ของการเป็นมารดา และเอกลักษณ์
ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์   โดยการวัดเอกลักษณใ์นงานวิจัยที่ผ่านมาจะมี
การวัดเอกลักษณ์ใน 2 ลักษณะ คือ ลักษณะแรกเป็นการวัดเอกลักษณ์ โดยมุ่งเน้นท่ี ความเด่นของ
เอกลักษณ์ และลักษณะที่สองเป็นการวัดเอกลักษณท์ี่ไม่เพียงแต่ในด้านของความเด่นของเอกลักษณ์
แล้วหากยังมีด้านอื่นๆ ของเอกลักษณร์่วมด้วย  เช่น องค์ประกอบความภาคภูมิใจในตนเอง หรือความ
ภาคภูมิใจในวิชาชีพ องค์ประกอบความส าคัญของเอกลักษณ ์องค์ประกอบการรับรู้สมรรถนะของตน
ในการแสดงบทบาททางอาชีพ เป็นต้น  ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
  3.8.1  งานวิจัยที่มีการวัดเอกลักษณ์ โดยเน้นเฉพาะองค์ประกอบความเด่นของ
เอกลักษณ์   ดังนี ้
   สไตรเกอร์ และเซอร์เป  (Stryker; & Serpe.  1982: 210) ได้สร้างแบบสอบถาม
ความเด่นของเอกลักษณ์ตามบทบาททางศาสนา โดย มีสถานการณ์ เพื่อ ให้ผู้ตอบเรียงล าดับ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ที่ ก าหนดให้ตามความรู้สึกของผู้ตอบ แบบสอบถาม นี้มีความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .75 และมีข้อค าถาม 2 ข้อ คือ   
    ข้อ 1  เมื่อพบกับคนอื่นเป็นคร้ังแรก และจ าเป็นต้องบอกให้เขารู้ว่าคุณเป็น
ใคร คุณจะบอกเขาว่าอย่างไร โดยบอกได้เพี ยงค าตอบเดียว (การท างาน การเป็นสามีภรรยา      
การเป็นบิดามารดา กิจกรรมทางศาสนา และอื่นๆ) ทั้งน้ีให้เรียงล าดับสิ่งที่คุณจะบอกเขา 
    ข้อ 2  ในวันหยุดสุดสัปดาห์  คุณจะเลือกท ากิจกรรมต่อไปนี้ (ไปท ากิจกรรม
ทางศาสนา พาเด็กๆ ไปเที่ยว ท างาน   ใช้เวลากับสามีหรือภรรยา หรือไม่ท าอะไรเลย ) ทั้งน้ีให้
เรียงล าดับกิจกรรมที่คุณจะท า  
   กนิษฐา ตัณฑพันธ์  (2541: 83) ได้สร้างแบบสอบถามความเด่นของเอกลักษณ์ใน
การศึกษาเอกลักษณ์บทบาทเชิงวิชาชีพพยาบาล  ซึ่งเป็นแบบสอบถามที่ถามเกี่ยวกับปริมาณความ
เข้าใจในตนเองเกี่ยวกับการมีลักษณะเด่นเฉพาะของพยาบาลด้านกิจกรรมในการให้การพยาบาล
ตามบทบาทเชิงวิชาชีพ  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วน
ประมาณค่า 6 ระดับ จากจริงที่สุด  จริง ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริงเลย จ านวน 16 ข้อ  มีค่า
อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .3661 ถึง .6609  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8425  ตัวอย่างข้อค าถาม  มี
ดังนี ้
    ข้อ 1  ในรายท่ีผู้ป่วยรู้สึกตัวไม่เต็มที่  ฉันเคร่งครัดในเรื่องความปลอดภัยของ
ผู้ป่วย  เช่น  ต้องยกเหล็กกั้นเตียงขึ้นทุกครั้งที่ท้ิงให้ผู้ป่วยอยู่ตามล าพัง 
    ข้อ 2  หลังแพทย์ท าหัตถการ  (เช่น เจาะปอด เจาะหลัง )  เพื่อส่งตรวจแล้ว 
ฉันเฝ้าระวังอาการเปลี่ยนแปลงโดยไม่ต้องให้ใครเตือน 
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   การุณย์ ประทุม  (2546: 88)  ได้สร้างแบบสอบถามความเด่นของเอกลักษณ์
วิชาชีพพยาบาล ในการศึกษาเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาล   ลักษณะของ แบบสอบถาม ในแต่ละข้อ
ประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณ ค่า 6 ระดับ  จาก เป็นไปได้มากที่สุด  เป็นไป
ได้มาก  เป็นไปได้ค่อนข้างมาก  เป็นไปได้ค่อนข้างน้อย  เป็นไปได้น้อย  เป็นไปไม่ได้เลย  จ านวน 
10 ข้อ  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง  .69 ถึง .81  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .91  ตัวอย่างข้อ
ค าถาม  มีดังนี ้
    ข้อ 1  ถ้าข้าพเจ้าได้พูดคุยกับเพื่อนของพ่อแม่ของข้าพเจ้าที่เพิ่งรู้จัก  ข้าพเจ้า
จะบอกว่าตนเองเป็นนักศึกษาพยาบาล 
    ข้อ 2  ถ้าข้าพเจ้าต้องแนะน าตนเองกับบุคคลในที่ประชุมที่ข้าพเจ้าเพิ่งรู้จัก  
ข้าพเจ้าจะบอกว่าตนเองเป็นนักศึกษาพยาบาล 
 
  3.8.2  งานวิจัยที่มีการวัดเอกลักษณ์ในหลายองค์ประกอบร่วมกัน  ดังนี ้ 
   เบอร์ค และไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991: 245) ได้สร้างแบบสอบถามเอกลักษณ์
ความเป็นนักศึกษาในมหาวิทยาลัย  โดยแบ่งออกเป็น 3 องค์ประกอบ คือ  องค์ประกอบที่ 1 ความ
ภาคภูมิใจในตนเอง (Self-Esteem)  องค์ประกอบที่ 2 ความเด่นของเอกลักษณ์ (Salience Identity)  และ
องค์ประกอบที่ 3 ความส าคัญของเอกลักษณ์นักศึกษา (Centrality or importance of the student 
identity) ดังนี ้
    องค์ประกอบที่ 1 ความภาคภูมิใจในตนเองในการแสดงบทบาทของการเป็น
นักศึกษา  โดยปรับมาจากแบบสอบถามความภาคภูมิใจของโรเซนเบอร์ก (Rosenberg) ในปี 1979  
จ านวน 10 ข้อ  เช่น  “ฉันรู้สึกว่าการเป็นนักศึกษามีคุณค่าส าหรับฉัน”   
    องค์ประกอบที่ 2 ความเด่นของเอกลักษณ์ หมายถึง โอกาสที่จะน าเอกลักษณ์
ดังกล่าวมาใช้  ประกอบด้วยข้อค าถามจ านวน 2 ข้อ   
     ข้อ 1  เมื่อคุณกลับไปเยี่ยมบ้านในช่วงปิดภาคเรียน เพื่อไปเยี่ยมพ่อแม่
ของคุณ  แล้วคุณกลับพบใครบางคนที่ คุณไม่รู้จักมาก่อน  ในการสนทนาของ คุณนั้นคุณ จะให้
ความส าคัญที่จะสนทนาเพื่อบอกว่าคุณเป็นนักศึกษามากน้อยเพียงใด   
     ข้อ 2  การที่คนรู้จักคุณจริงๆ คือ ในฐานะที่คุณเป็นนักศึกษา มี
ความส าคัญมากน้อยเพียงใด 
         ค าตอบเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ  จากส าคัญมากที่สุด   ส าคัญ  
ส าคัญปานกลาง  ส าคัญบางส่วน  ไม่ส าคัญเลย     
    องค์ประกอบที่ 3 ความ ส าคัญ ของเ อกลักษณ์นักศึกษา  หมายถึง การให้
ความส าคัญกับการเป็นนักศึกษา  แบบสอบถามนี้ประกอบด้วยค าถามจ านวน 2 ข้อ ตามแนวการวัด
ของแมคคอลและซิลมอนส์ (McCall; & Simmons) ในปี 1966      
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     ข้อ 1  ถ้ามีคนพูดกับคุณว่าคุณไม่มีสิทธิ์ ในการเป็นนักศึกษาอย่างแท้จริง 
คุณรู้สึกอย่างไร 
     ค าตอบเป็นมาตร าส่วนประมาณ ค่า 5 ระดับ  จากไม่พอใจมากที่สุด   ไม่
พอใจ  ไม่พอใจปานกลาง  ไม่พอใจบางส่วน ไม่พอใจน้อยที่สุด   
     ข้อ 2  ภายใต้บ ทบาททางสังคมที่คุณมีอยู่ขณะน้ี บทบาทของการเป็น
นักศึกษามีความส าคัญต่อคุณเพียงไร 
     ค าตอบเป็นมาตร าส่วนประมาณ  4 ระดับ จากส าคัญมากที่สุด   ส าคัญ  
ค่อนข้างส าคัญ  ไมส่ าคัญที่สุด    
   นัทบรอคและฟรอยไดเกอร์  (Nuttbrock; & Freudiger.  1991: 149-150) ได้สร้าง
แบบสอบถามเอกลักษณ์ของการเป็นมารดา  ซึ่งมีองค์ประกอบ 2 องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบที่ 1  
ความเด่นของเอกลักษณ ์ และองค์ประกอบที่ 2 ความส าคัญของเอกลักษณ์ (Identity Prominence)  
    องค์ประกอบที่ 1  ความเด่นของเอกลักษณ์ เป็นการ ถามถึงความโน้มเอียง 
ต่อการแสดงออกของเอกลักษณ์การเป็นมารดาใน 3 สถานการณ์  คือ  ที่โรงเรียน  ที่ท างาน และกับ
เพื่อนๆ  โดยมีข้อค าถามในแต่ละสถานการณ์ 2 ข้อ  ดังนั้นจึงมีข้อค าถามทั้งหมด 6 ข้อ และมีค่า
ความเชื่อม่ันเท่ากับ  .76  ข้อค าถามเป็นดังน้ี 
     ข้อ 1  มีการพูดถึงเรื่องของลูกกับ…..(ที่โรงเรียน  ที่ท างาน และกับเพื่อน )ๆ 
     ข้อ 2  มีการน ารูปภาพของลูกมาแสดงกับ …..(ที่โรงเรียน  ที่ท างาน และ
กับเพื่อนๆ)      
     ค าตอบเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 4 ระดับ  จาก 4 หมายถึง เป็นประจ า 
และ 1 หมายถึง ไมเ่คยเลย 
    องค์ประกอบที่ 2 ความส าคัญของเอกลักษณ์  เป็นการถามถึงความรู้สึกที่เป็น
ทางบวกและทางลบต่อการมีเอกลักษณ์ของมารดา  ซึ่งมีข้อค าถามด้วยกัน 10 ข้อ  แบ่งเป็น
ความรู้สึกทางบวกและทางลบอย่างละ 5 ข้อ  
     ข้อค าถามความรู้สึกทางบวก (กรณีได้รับค าชมเชย )  จะประกอบไปด้วย
วลีต่อไปนี้  ได้แก่  เป็นผู้มีความน่ารัก  เป็นผู้มีความรู้ดี  เป็นผู้มีความเป็นมิตร  เป็นมารดาที่ดี และ
เป็นผู้มีรูปร่างเหมาะสม  
     ค าตอบเป็นมาตร าส่วนประมาณ ค่า  4 ระดับ  จาก 1 หมายถึง รู้สึกเห็น
ด้วย และ  4 หมายถึง รู้สึกประหลาดใจ   
     ข้อค าถามความรู้สึกทางลบ (กรณีได้รับค าบอกเล่าจากเพื่อน )  จะ
ประกอบไปด้วยวลีต่อไปนี้  ได้แก่ มองดูแก่ , ขาดความเป็นนักศึกษา , ขาดความเป็นมารดา , เป็น
คนดื้อรั้น   และเป็นผู้ที่มีน้ าหนักตัวมากเกินไป 
     ค าตอบเป็นมาตร าส่วนประมาณ ค่า 4 ระดับ  จาก 1 หมายถึง รู้สึกเป็น
เรื่องเล็กน้อย และ  4 หมายถึง รู้สึกไม่พอใจอย่างที่สุด   



48 
 

   สไตรเกอร์และเชอร์เป (Stryker; & Serpe.  1994: 21-26) ได้สร้างแบบสอบถาม
ความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ ดังนี ้
    แบบสอบถามความเด่นของเอกลักษณ์  จะมีสถานการณ์ 4 สถานการณ์  คือ 
สถานการณ์ท่ี 1 เมื่อพบกับเพื่อนร่วมห้องพักครั้งแรก สถานการณ์ท่ี 2  เมื่อพบกับคนที่เพิ่งรู้จักกัน
ในงานร่ืนเริง  สถานการณ์ท่ี 3  เมื่อได้รู้จักเพื่อนของเพื่อน  และสถานกา รณ์ท่ี 4 เมื่อต้องพูดหน้า
ชั้น  และในแต่ละสถานการณ์จะประกอบด้วยกิจกรรม 6 กิจกรรม  คือ กิจกร รมวิชาการ กิจกรรม
กีฬา /สันทนาการ กิจกรรมนอกหลักสูตร กิจกรรม ส่วนบุคคล  กิจกรรมการคบเพื่อนต่างเพศ และ
กิจกรรมของครอบครัว แล้วให้กลุ่มตัวอย่างรายงานตนเองว่าในแต่ละสถานการณ์เขาจะเล่าถึง
กิจกรรมอะไร โดยจัดอันดับกิจกรรมที่จะเล่าเป็น 6 ระดับ และมีการให้คะแนนจาก 6 ถึง 1 ซึ่งผู้ที่ได้
คะแนน 6 หมายถึง มีแนวโน้มจะเล่ามากที่สุด ส่วน 1 หมายถึง มีแนวโน้มจะเล่าน้อยที่สุด  
    แบบสอบถามความ ส าคัญของเอกลักษณ์   จะอยู่บนพื้นฐานของกระบวนการ
เปรียบเทียบเอกลักษณ์หนึ่งกับเอกลักษณ์อื่นๆ  เป็นคู่ๆ   ดังนั้นค าถามจึงให้เปรียบเทียบกิจกรรม
หนึ่งกับกิจกรรมอื่น และบ่งช้ีว่ากิจกรรมไหนที่มีความส าคัญมากกว่า ซึ่งจะไม่ ถามว่ากิจกรรมไหน
ส าคัญที่สุด  การให้คะแนน รวมจะมี 1-6 คะแนน โดย 1 คะแนน หมายถึง ประเมินว่ากิจกรรม ที่
แสดงถึงเอกลักษ ณ์นั้นอยู่ในต าแหน่งท่ี มีความส าคัญน้อยกว่าเมื่อเทียบกับกิจกรรมอื่นท่ีก าหนดให้ 
ทั้ง 5 กิจกรรม และ 6 คะแนน หมายถึง ประเมินว่ากิจกรรมที่แสดงถึงเอกลักษณ์นั้นมีความส าคัญ
มากกว่าเมื่อเทียบกับกิจกรรมอื่นท่ีก าหนดให้ทั้ง 5 กิจกรรม    
   ลี (Lee.  2002: 356-358) ไดส้ร้างแบบสอบถามเอกลักษณแ์บ่งเป็น 2 องค์ประกอบ 
คือ องค์ประกอบที่ 1 ความเด่นของเอกลักษณ์ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์ และ
องค์ประกอบที่ 2 ความส าคัญของเอกลักษณ์ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์ มีค่า
ความเชื่อม่ันอยู่ระหว่าง .80 ถึง .86 ดังนี ้
    องค์ประกอบที่ 1  ความเด่นของเอกลักษณ์ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
และวิศวกรรมศาสตร์  จ านวน 3 ข้อ โดยจะถามถึงความเป็นไปได้ของการพูดเกี่ยวกับกิจกรรม ด้าน
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์ ในแต่ละสถานการณท์างสังคม   
     ข้อ 1  ขณะท่ีคุณพบเพื่อนใหม่ ในโรงเรียนเป็นคร้ังแรก  คุณพูดเกี่ยวกับ
กิจกรรมด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์ มากน้อยเพียงไร 
     ข้อ 2  ขณะท่ีคุณพบบุคคลอื่น ๆ เป็นคร้ังแรก  คุณชอบที่จะเล่าเกี่ยวกับ
กิจกรรมด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์ มากน้อยเพียงไร 
     ข้อ 3  ขณะท่ีสนทนากับบุคคลอื่นๆ  ในห้องรับแขก  คุณชอบพูดเกี่ยวกับ
กิจกรรมด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์มากน้อยเพียงไร 
     ค าตอบเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 7 ระดับ ถ้าได้คะแนน 0 หมายถึง ไม่
เล่าเลย  1 หมายถึง ไม่น่าจะเล่ามากที่สุด  3  หมายถึง  ค่อนข้างจะไม่เล่า  5  หมายถึง  ค่อนข้าง
จะเล่า และ 7 หมายถึง มีแนวโน้มเล่ามากที่สุด    
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    องค์ประกอบที่ 2  ความส าคัญของ เอกลักษณ์ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
และวิศวกรรมศาสตร์ จ านวน 1 ข้อ  โดยถามว่า  กิจกรรมวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี 
มีความส าคัญต่อคุณมากน้อยเพียงใด 
     ค าตอบเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 7 ระดับ ถ้าได้คะแนน 0 หมายถึง ไม่
เลย  1  หมายถึง ไม่น่าส า คัญที่สุด  3  หมายถึง  ค่อนข้างไม่ส าคัญ  5  หมายถึง  ค่อนข้างส าคัญ
และ 7 หมายถึง ส าคัญมากที่สุด 
   นันทนา  น้ าฝน  (2536: 80-83)  ได้สร้างแบบสอบถามเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพของ
นักศึกษาพยาบาล  ซึ่งเป็น แบบสอบถามการรับรู้คุณลักษณะเฉพาะตนเกี่ยวกับการเป็นผู้ประกอบ
วิชาชีพการพยาบาล  โดยแบ่งเป็น 2 องค์ประกอบ  คือ  องค์ประกอบแรก เป็นการรับรู้สมรรถนะ
ของตนในการแสดงบทบาทพยาบาลวิชาชีพ  ซึ่งมี 3 ด้าน คือ ด้านบริการ  ด้านบริหาร  และด้าน
วิชาการ  จ านวน  37  ข้อ  และองค์ประกอบที่สองเป็นความรู้สึกเป็นปมเด่น  จ านวน 9 ข้อ ลักษณะ
ของแบบสอบถาม ในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ จาก
สามารถปฏิบัติได้ดีมากที่สุดหรือ เป็นความจริงมากที่สุด  สามารถปฏิบัติได้ดีหรือเป็นความจริง ยัง
ต้องปรับปรุงหรือยังไม่แน่ใจ ยังไม่ได้ปฏิบัติหรือไม่เป็นความจริง ยังไม่ได้เรียนหรือไม่เป็นความจริง
อย่างยิ่ง   ทั้งน้ีแบบสอบถาม การรับรู้สมรรถนะของตนในการแสด งบทบาทพยาบาลวิชาชีพ มีค่า
อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .2457  ถึง .7975  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .9420  ส่วนแบบสอบถาม
ความรู้สึกเป็นปมเด่น มี ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .4510 ถึง .7124 และมีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ  .8544  ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี ้
    ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบการรับรู้สมรรถนะของตนในการแสดงบทบาท
พยาบาลวิชาชีพ 
     ข้อ 1  ฉันสามารถวินิจฉัยภาวะสุขภาพของผู้รับบริการได้อย่างถูกต้อง 
     ข้อ 2  ฉันสามารถวางแผนให้บริการการพยาบาลเป็นรายบุคคลและรายกลุ่ม
ได้อย่างเหมาะสม 
    ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความรู้สึกเป็นปมเด่น   
     ข้อ 1  ฉันเป็นพยาบาลวิชาชีพคนหนึ่งท่ีมีคุณค่าในสังคม 
     ข้อ 2  ฉันเป็นคนที่เชื่อถือได้ 
     สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545 : 111) ได้สร้าง แบบสอบถาม เอกลักษณ์วิชาชีพครู
แนะแนว ซึ่งประกอบด้วย 2 องค์ประกอบ คือ  องค์ประกอบที่ 1 คือ ความรู้สึกเป็นปมเด่นและ
ลักษณะเด่นทางบุคลิกภาพ  จ านวน  24 ข้อ  และองค์ประกอบที่ 2  คือ ความภาคภูมิใจในอาชีพ 
จ านวน 5 ข้อ รวมท้ังหมด 29 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและ
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จาก เห็นด้วยอย่างยิ่ง  เห็นด้วย  ไม่แน่ใจ  ไม่เห็นด้วย  และไม่เห็น
ด้วยอย่างยิ่ง  ทั้งน้ีในส่วนของ องค์ประกอบที่ 1 คือ ความรู้สึกเป็นปมเด่นและลักษณะเด่นทาง
บุคลิกภาพ มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง  .8179 ถึง .9406 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .9909 และ
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องค์ประกอบที่ 2  คือ ความภาคภูมิใจในอาชีพ  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .7259 ถึง .8225  และ
มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .9135 และมีค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ .9898 ตัวอย่างข้อค าถาม มีดังนี ้
    ตัวอย่างข้อค าถาม องค์ประกอบความรู้สึกเป็นปมเด่นและลักษณะเด่นทาง
บุคลิกภาพ 
     ข้อ 1  ข้าพเจ้าชอบช่วยเหลือผู้อื่น 
     ข้อ 2  ข้าพเจ้ากล้าบอกทุกคนว่าเป็นครูแนะแนว 
    ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความภาคภูมิใจในวิชาชีพ 
     ข้อ 1  ถ้าเลือกได้ข้าพเจ้าจะไม่เลือกท างานแนะแนว  (ข้อค าถามเชิงลบ) 
     ข้อ 2  ข้าพเจ้ารู้สึกท้อแท้ใจเมื่อพูดถึงอาชีพครูแนะแนว  (ข้อค าถามเชิงลบ) 
   วรรณะ  บรรจง  (2551: 90-92) ได้สร้างแบบสอบถามเอกลักษณ์นักศึกษา ครู ซึ่ง
ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ  คือ  องค์ ประกอบที่ 1 คือ ความ เด่นของเอกลักษณ์นักศึกษาครู  
จ านวน  15 ข้อ  องค์ประกอบที่ 2  คือ ความภาคภูมิใจในบทบาท จ านวน 13 ข้อ  และองค์ประกอบ
ที่ 3 คือ ความส าคัญของเอกลักษณ์ จ านวน 14 ข้อ  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละองค์ประกอบ
ประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า   6  ระดับ  จาก มากที่สุด มาก ค่อนข้างมาก 
ค่อนข้างน้อย น้อย และน้อยท่ีสุด  ทั้งน้ีในส่วนของ องค์ประกอบที่ 1 คือ ความเด่นของเอกลักษณ์
นักศึกษาครู มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .21 ถึง .57 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .78  องค์ประกอบ
ที่ 2  คือ ความภาคภูมิใจในบทบาท  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .57  ถึง .70 และมีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .92 และองค์ประกอบที่ 3  คือ ความส าคัญของเอกลักษณ ์ มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .21 
ถึง .71  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .87 ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 
    ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความเด่นของเอกลักษณ์นักศึกษาครู 
     ข้อ 1  เมื่อพ่อแม่ของข้าพเจ้าแนะน าให้รู้จักกับบุคคลอื่น ถ้ามีโอกาส
เหมาะสม ข้าพเจ้าพร้อมที่จะแนะน าตนเองว่าเป็นนักศึกษาครู 
     ข้อ 2  เมื่อเพื่อนชวนคุยเกี่ยวกับสาขาที่เรียน ข้าพเจ้าจะเลี่ยงไปคุย
ประเด็นอื่นแทน (ข้อค าถามเชิงลบ) 
    ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความภาคภูมิใจในบทบาท 
     ข้อ 1  ข้าพเจ้ามีความภาคภูมิใจในความเป็นนักศึกษาครู    
     ข้อ 2  ข้าพเจ้ายินดีที่ได้พัฒนาคุณลักษณะความเป็นครู ในขณะท่ีศึกษา
ในสถาบันของข้าพเจ้า 
    ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความส าคัญของเอกลักษณ์ 
     ข้อ 1  การแสวงหาความรู้เกี่ยวกับการวิจัยด้านการเรียนการสอน เป็นสิ่ง
ส าคัญมากส าหรับข้าพเจ้า 
     ข้อ 2  ข้าพเจ้า ไม่คิดจะพูดคุยเกี่ยวกับการวิจัยในช้ันเรียนกับเพื่อนครู
ด้วยกัน เพราะมีความส าคัญน้อย  (ข้อค าถามเชิงลบ) 
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   รวมถึงการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์
และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาต.ิ  2551: 
101-120) ซึ่งประกอบด้วย 2 องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบที่ 1 คือ ความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ จ านวน  9 ข้อ  และองค์ประกอบที่ 2 คือ  ความภาคภูมิใจในบทบาทของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ จ านวน 11 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความ
และมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จาก เห็นด้วยอย่างยิ่ง   เห็นด้วย  ไม่แน่ใจ  ไม่เห็นด้วย และไม่
เห็นด้วยอย่างยิ่ง  ทั้งน้ีในส่วนของ องค์ประกอบที่ 1 คือ ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง  .7858  ถึง .8070 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .8156   
และองค์ประกอบที่ 2  คือ ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่
ระหว่าง .8468 ถึง .8760  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8696 ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 
    ตัวอย่างข้อค าถาม องค์ประกอบ ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษา
วิทยาศาสตร ์
     ข้อ 1  เมื่อพ่อแม่ของข้าพเจ้าแนะน าให้รู้จักกับเพื่อนของท่านเป็นครั้งแรกมี
ความเป็นไปได้ที่ข้าพเจ้าจะแนะน าตัวเองว่าเป็นนักศึกษาวิทยาศาสตร์   
     ข้อ 2  เมื่อเพื่อนของข้าพเจ้าแนะน าให้รู้จักกับเพื่อนของเขาเป็นครั้งแรกมี
ความเป็นไปได้ที่ข้าพเจ้าจะยังไม่บอกว่าตนเองเป็นนักศึกษาวิทยาศาสตร์  (ข้อค าถามเชิงลบ) 
    ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบ ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร ์
     ข้อ 1  ข้าพเจ้ารู้สึกว่าตัวเองมีคุณค่าที่ได้เป็นนักศึกษาวิทยาศาสตร์ 
     ข้อ 2 โดยรวมแล้วข้าพเจ้าพึงพอใจที่ตนเองเป็นนักศึกษาวิทยาศาสตร์ 
  
  จากการทบทวนการวัดเอกลักษณ์ในงานวิจัยที่ผ่านมาจะพบว่า  งานวิจัยบางเรื่องให้
ความส าคัญกับการวัดเอกลักษณ์ในองค์ประกอบความเด่นของเอกลักษณ์เพียงด้านเดียว และบางเรื่อง
ได้วัดเอกลักษณ์ในหลายองค์ประกอบร่วมกัน แต่ส าหรับการวัดเอกลักษณข์องนักเรียนวิทยาศาสตร์ใน
งานวิจัยนี้  ผู้วิจัยได้อาศัยกรอบของทฤษฎีเอกลักษณ์ ของบุคคลของสไตรเกอร์ ในการศึกษาซึ่งหาก
พิจารณาตามทฤษฎีเอกลักษณท์ี่สไตรเกอร์ได้อธิบายไวใ้นปี 2007 ว่า ความผูกพัน (Commitment) มี
ผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ (Identity Salience) และความรู้สึกส าคัญหรือความส าคัญของเอกลักษณ ์
(Psychological Centrality) และความเด่นของเอกลักษณ์ และความรู้สึกส าคัญ หรือความส าคัญของ
เอกลักษณ ์มีผลต่อพฤติกรรมการเลือกบทบาท (Role-Chioce Behavior) (Stryker.  2007: 1091) ดังนั้น
ในงานวิจัยนี้จึงควรท่ีจะมีการวัดเอกลักษณ์ทั้งในมิติ ความเด่นของเอกลักษณ์และมิติความส าคัญของ
เอกลักษณ ์ดังในงานวิจัยท่ีผ่านมาที่มีการวัดเอกลักษณ์ในลักษณะดังกล่าว (Burke; & Reitzes.  1991; 
Nuttbrock; & Freudiger.  1991; Stryker; & Serpe.  1994: 21-26 ; Lee.  2002: 356-358; วรรณะ 
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บรรจง.  2551)  แต่อย่างไรก็ตาม เนื่องจากสไตรเกอร์ ได้อธิบายถึงความเชื่อมโยงของความเด่นของ
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท (Stryker.  1987: 96-97) ไว้ว่าดังนี้ เม่ือบุคคลได้แสดงพฤติกรรม
ตามบทบาทออกไป บุคคลจะมีการประเมินตนเองและการประเมินโดยบุคคลส าคัญอื่น ๆ เช่น  นักเรียน
มีการประเมินพฤติกรรมตามบทบาทของตนท่ีแสดงออกในโรงเรียนเชน่เดียวกันกับที่นักเรียนคนอื่นๆ 
ครู และพ่อแม่ซ่ึงเป็นผู้ประเมินพฤติกรรมตามบทบาทของตน   กระบวนการประเมินน้ีจะสะท้อนกลับ
ให้บุคคลเกิดความรู้สึกภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตน  และการมีความภาคภูมิใจในบทบาทที่
เฉพาะของตนน้ีจะสะท้อนอยู่ภายใน ความ เด่นของเอกลักษณ์   ซึ่งสอดคล้องกับหลักที่ว่าความ
ภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะ ของตนสูง ความเด่นของเอกลักษณ์ตามบทบ าทน้ันเพิ่มมากขึ้นด้วย   
ดังนั้นการปฏิบัติตามบทบาทของตนจะประสบความส าเร็จหรือ ความล้มเหลวจึงขึ้นอยู่กับการให้
ความส าคัญกับความเด่นของเอกลักษณ์  จากการอธิบายของสไตรเกอรด์ังกล่าวที่ให้ความส าคัญของ
ความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะซ่ึงสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของ เอกลักษณ์  จึงท าให้มีนักวิจัย
บางท่านท่ีวัดความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะว่าเป็นองค์ประกอบ หนึ่งของการศึกษาเอกลักษณ์   
ดังเช่น  ในงานวิจัยของเบอร์คและไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991: 245)  ที่ได้สร้างแบบสอบถาม
เอกลักษณ์ของนักศึกษาโดยวัดความภาคภูมิใจในการแสดงบทบาทของการเป็นนักศึกษา    ซึ่งนักวิจัย
ได้ปรับมาจากแบบสอบถามความภาคภูมิใจ ของโรเซนเบอร์กในปี 1979  และงานวิจัยของสมศักดิ์   
สีดากุลฤทธิ์ (2545: 10) ได้วัดความภาคภูมิใจในวิชาชีพครู เป็นองค์ประกอบหนึ่งของเอกลักษณ์
วิชาชีพครู  ดังนั้นส าหรับในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยจึงมีการวัดเอกลักษณ์ ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ี
ประกอบไปด้วย 3 องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
องค์ประกอบความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  และองค์ประกอบความภาคภูมิใจ
ในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์      
  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   จากการศึกษาความหมายของ
ความเด่นของเอกลักษณ์ในช่วงแรกว่า ความเด่นของเอกลักษณ์  หมายถึง ความเป็นไปได้ในการน า
เอกลักษณ์ใดเอกลักษณ์หนึ่งมาใช้ในการแสดงออกกับบุคคลอื่นๆ ในสถานการณ์ทางสังคมที่
แตกต่างกัน  (พงษ์สวัสดิ์ ส วัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87;  อ้างอิงจาก Stryker.  1980: 61; Burke; &  
Reitzes.  1991: 247; citing Stryker.  1968; Stets; & Burke.  n.d.: 12) เช่น เมื่อต้องพูดหน้าชั้น   
เมื่อสนทนากับบุคคลอื่นๆ ในห้องรับแขก  เมื่อพบกับบุคคลอื่นๆ เป็นคร้ังแรก เช่น  พบเพื่อนใหม่ใน
โรงเรียน   พบเพื่อนร่วมห้ องพักครั้งแรก  พบกับคนที่เพิ่งรู้จักกันในงานร่ืนเริง  เมื่อต้องรู้จักเพื่อน
ของเพื่อน  พูดคุยกับเพื่อนของพ่อแม่ท่ีเพิ่งรู้จัก (การุณย์ ประทุม.  2546: 88; Stryker; & Serpe.  
1994: 26; Lee.  2002: 356-358)  ดังนั้นความเด่นของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ใน
งานวิจัยน้ี จึงหมายถึง ความเป็นไปได้ที่จะน าเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ออกมาใช้ใน             
การแสดงออกกับบุคค ลอื่นๆ ในสถานการณ์ท่ีแตกต่างกัน  ได้แก่ การแนะน าตัวเองว่าเป็นนัก เรียน
วิทยาศาสตร์และการพูดคุยเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์กับบุคคลอื่นๆ ที่พบกันเป็นครั้งแรกหรือรู้จักกันแล้ว 
เช่น เพื่อนใหม่ เพื่อนของเพื่อน เพื่อนของพ่อแม่ และบุคคลอื่นๆ ที่นอกเหนือจากนี้ ส าหรับการวัด
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ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์น้ันผู้วิจัยได้ น าข้อค าถามจากแบบสอบถามความ
เด่นของเอกลักษณ์ ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ จากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ ของผู้วิจัย 
(ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ.  2551: 91, 259-260) มาปรับปรุงข้อค าถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับ
กลุ่มตัวอย่าง    
  ส่วน ความ ส าคัญ ของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์     จากการศึกษา
ความหมายของความส าคัญของเอกลักษณ์ในช่วงแรกว่า ความส าคัญของเอกลักษณ์   หมายถึง การ
รับรู้ความส าคัญ การเห็นคุณค่าของกิจกรรมที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณ์นั้ นๆ ของบุคคล  ดังนั้น 
ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์    ในงานวิจัยนี้จึงหมายถึง การตระหนักถึง
ความส าคัญหรือการเห็นคุณค่าของกิจกรรมที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
ได้แก่ การแนะน าตัวเองว่าเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ การพูดคุยหรือท ากิจกรรมเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์  ส าหรับการวัด ส าคัญ ของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นั้นผู้วิจัยได้สร้าง
แบบสอบถามขึ้นเองโดยอาศัยแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์และการสร้างแบบสอบถาม
ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน นักศึกษาของ เบอร์ค และไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991: 
245) ลี (Lee.  2002: 356-358) และวรรณะ บรรจง (2551: 90-92) มาใช้เป็นแนวทางในการสร้าง
แบบสอบถามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์     
  และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรน์ั้น จากการทบทวนความหมาย 
ความภาคภูมิใจในตนเอง (Self-Esteem) พบว่ามีผู้ให้ความหมายไว้หลายท่านดังน้ี โรเซนเบิร์ก 
(Rosenberg.  1979: 54) ได้ให้ความหมายของความภาคภูมิใจในตนเองว่า คือ การนับถือตนเอง                 
การรู้สึกว่าตนเองเป็นบุคคลที่มีคุณค่า การชื่นชมในข้อดีของตนเองและยอมรับความผิดพลาดที่เกิดขึ้น
ของตนเองและปรารถนาที่จะ แก้ไข ส่วนคูเปอร์สมิธ (อังคณา เทศทิศ .  2543: 29; อ้างอิงจาก  
Coopersmith.  1984: 5) ให้ความหมายว่า  ความภาคภูมิใจในตนเองเป็น การประเมินการยอมรับ
ตนเองเพื่อแสดงให้เห็นว่ามีการยอมรับหรือไม่ยอมรับในขอบข่ายของความเชื่อม่ันต่อความสามารถ  
ความส าคัญ ความส าเร็จและความมีคุณค่าของตนเอง ซึ่งสอดคล้องกับแบรนเดน (อรอุมา สงวนญาติ.  
2544: 9; อ้างอิงจาก  Branden.  1981: 110-112) ให้ความหมายว่า ความภาคภูมิใจในตนเองเป็น
ลักษณะของความเชื่อม่ันและความนับถือตนเองที่เกิดความเชื่อม่ันในความมีคุณค่าของตนเอง 
ความม่ันใจในความสามารถของตนท่ีจะประสบความส าเร็จในสิ่งที่พอใจ  และเกียรติวรรณ อมาตยกุล 
(2529: 18-19) ให้ความหมายความภาคภูมิใจในตนเอง ว่า คือความรู้สึกเห็นคุณค่า เคารพและรัก
ตนเอง  รวมถึงพรพิมล วรวุฒิพุทธพงศ์ (2547: 50) ให้ความหมายว่าคือ ความรู้สึกว่าตนเองเป็นผู้ที่มี
คุณค่า เป็นผู้ที่สามารถท าประโยชน์ให้กับตนเองและผู้อื่นได้หรือมีลักษณะที่น่าพอใจก่อประโยชน์
ให้กับตนเองและผู้อื่นได้  ดังนั้นจึงอาจสรุปได้ว่า ความภาคภูมิใจในตนเองหมายถึง การนับถือตนเอง 
พอใจในตนเอง  รู้สึกว่าตนเองเป็นบุคคลที่มีคุณค่า  มีความสามารถที่จะท าประโยชน์ให้กับตนเองและ
ผู้อื่นได ้มีการชื่นชมในข้อดีของตนเองและยอมรับในความผิดพลาดที่เกิดขึ้นของตนเองและปรารถนา
ที่จะแก้ไข และมีความเชื่อม่ันที่จะประสบความส าเร็จในสิ่งที่ตน พอใจ  แต่ทั้งนี้เนื่องจากในการวิจัยน้ี
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วัดความภาคภูมิใจในบทบาทของการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์   ดังนั้นจากการสรุปความหมายของ
ความภาคภูมิใจในตนเองดังกล่าวเมื่อน ามาเทียบเคียงเพื่อ อธิบายถึงความภาคภูมิใจใน บทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ ในงานวิจัยครั้งนี้ จึงนิยามว่าคือ ระดับความรู้สึกที่มีต่อการนับถือตนเอง  พอใจ  
เห็นคุณค่าในความเป็นนัก เรียนวิทยาศาสตร์ และมีความสามารถที่จะท าประโยชน์ให้กับตนเองและ
ผู้อื่นได้  มีการชื่นชมในข้อดีของการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์และยอมรับในความผิดพลาดที่เกิดขึ้น
ของตนเองจากการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์โดยปรารถนาที่จะแก้ไข และมีความเชื่อม่ันท่ีจะประสบ
ความส าเร็จในบทบาทของการเป็นนัก เรียนวิทยาศาสตร์   ส าหรับการวัดความภาคภู มิใจในบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นี้ผู้วิจัยได้น าข้อค าถามจากแบบสอบถาม ความภาคภูมิใจในบทบาทของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ จากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  
2551: 91, 259-260)  ทีผู่้วิจัยสร้างเองโดยใชแ้นวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ในการสร้างและ
ปรับมาจากแบบสอบถามความภาคภูมิใจในตนเองของโรเซนเบิร์ก  (Rosenberg.  1979: 291) มา
ปรับปรุงข้อค าถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง   
 
4.  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 
 4.1  ความหมายของแรงจูงใจ 
  “แรงจูงใจ ” ได้มีนักวิชาการให้ความหมายไว้หลายท่านซ่ึงค าว่า แรงจูงใจ  ตรงกับ
ภาษาอังกฤษว่า Motive โดยมีรากศัพท์มาจากค าว่า Movere ในภาษาลาติน หมายถึง การเคลื่อนไหว 
ซึ่งประสาท อิศรปรีดา (2547: 299-300) กล่าวถึงการเคลื่อนไหวในที่น้ี  คือ การเคลื่อนไหวทางกาย
และทางจิต  การเคลื่อนไหวทางกาย เช่น เราเห็นเด็กก าลังเขียนหนังสือด้วยความขะมักเขม้น เราก็
กล่าวได้ว่าเขามีแรงจูงใจ  ส่วนการเคลื่อนไหวทางจิต เช่น การที่เราเห็นเด็กก าลังเขียนหนังสือ ในใจ
ของเขาอาจก าลังคิดและจดจ าสิ่งที่เขาก าลังบันทึกด้วย พฤติกรรมการคิดและจดจ าของเด็กนั้น            
เราถือว่าเป็นการเคลื่อนไหวภายในซ่ึงเป็นลักษณะหนึ่งท่ีบ่งบอกว่าเขามีแรงจูงใจ ส่วนพงษ์พันธ์ 
พงษ์โสภา (2542: 137) กล่าวว่า แรงจูงใจ เป็นเรื่องที่เกี่ยวโยงถึงความต้องการ ความปรารถนา 
แรงกระตุ้น จุดมุ่งหมายและสถานการณ์เฉพาะอย่างที่เกิดขึ้นในขณะนั้น แรงจูงใจเป็นพลังดันให้
คนเราประกอบกิจกรรมหรือกระท าสิ่งต่างๆ ซึ่งพลังดังกล่าวจะมีความรุนแรงมากหรือน้อย
ย่อมขึ้นอยู่กับเรื่องร าวสถานการณ์และตัวบุคคล เช่นเดียวกันกับมธุรส สว่างบ ารุง (2542: 218) ได้
ให้ความหมายว่า แรงจูงใจเป็นกระบวนการอินทรีย์ถูกกระตุ้นให้มีการตอบสนองอย่างมีทิ ศทางและ
ด าเนินไปสู่เป้าหมาย ตามความต้องการ แรงจูงใจชนิดนี้อาจจะเกิดจากสิ่งเร้าภายในอินทรีย์ของ
บุคคล ได้แก่ ควา มสนใจ ความต้องการ แรงขับ เจตคติ หรือเกิดขึ้นจากสิ่งเร้าภายนอกมากระตุ้น 
ได้แก่ เครื่องล่อ (Incentive) ความต้องการของกลุ่ม เป็นต้น เม่ือบุคคลสามารถตอบสนองและไปสู่
จุดมุ่งหมายได้ก็จะท าให้ความเข้มของแรงจูงใจลดลงและเปลี่ยนเป้าหมายในการแสดงพฤติกรรม
ต่อไป และพาสนา จุลรัตน์ (2548: 195) ให้ความหมายของ แรงจูงใจว่าหมายถึง พลังหรือสภาวะ
ภายในท่ีกระตุ้นให้ท าพฤติกรรมที่มีทิศทางด้วยความกระตือรือร้น มุ่งม่ันพยายามจนบรรลุเป้าหมาย
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ปลายทางที่ต้องการ  ซึ่งเป็นสิ่งที่เกิดภายในร่างกาย  จากการศึกษาความหมายของแรงจูงใจใน
ข้างต้น สรุปได้ว่า แรงจูงใจ หมายถึง สิ่งที่มากระตุ้นหรือเป็นพลังผลักดันให้บุคคลแสดงพฤติกรรม
เพื่อให้บรรลุเป้าหมายท่ีต้องการ 
 
 4.2  ทฤษฎีความคาดหวังของวรูม 
  ทฤษฎีความคาดหวัง  มีก าเนิดมาจากแนวคิดเกี่ยวกับความคาดหวังในสาขาจิตวิทยา
ของเลวิน  (Lewin) และทอลแมน (Tolman)  และจากแนวความคิดเกี่ยวกับพฤติกรรมการเลือกและ
ผลประโยชน์จากทฤษฎีทางด้านเศรษฐศาสตร์  โดยวรูม  (Vroom) เป็นผู้น าแนวคิดดังกล่าวนี้มา
พัฒนาเป็นทฤษฎีความคาดหวังที่อธิบายถึงการจูงใจในการท างานโดยตรง  ทฤษฎีความคาดหวังมี
สมมติฐานเกี่ยวกับการเกิดพฤติกรรมของบุคคลในองค์การ ดังนี้ (Nadler; & Lawler III.  1983: 67-68) 
   1)  พฤติกรรมของบุคคลในองค์การเกิดจากสาเหตุ 2 ประการรวมกัน คือ แรงผลักดัน
ภายในของแต่ละบุคคล และสภาพแวดล้อม มิใช่ เกิดจากสาเหตุใดเพียงอย่างเดียว บุคคลแต่ละคนมี
ประสบการณ์ในอดีตซึ่งท าให้เขามีความต้องการ มีวิถีทางในการมองโลก มีความคาดหวัง  ขณะเดียวกัน
สิ่งแวดล้อมของงาน เช่น ระบบการจ่ายค่าตอบแทน ผู้บังคับบัญชาจะมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมของบุคคล 
   2)  บุคคลจะเลือกตัดสินใจเกี่ยวกับพฤติกรรมที่แสดงออกในองค์การด้วยตนเอง ซึ่ง
อาจแบ่งพฤติกรรมออกเป็น 2 ประเภท คือ พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความเป็นสมาชิกขององค์การ  
เช่น  การมาท างาน  การร่วมในกิจกรรมของหน่วยงาน  และพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความพยายามใน
การปฏิบัติงาน  เช่น  การตัดสินใจว่าจะท างานหนักแค่ไหนเพื่อให้ได้ผลงานเป็นอย่างไร  มีคุณภาพ
มากน้อยแค่ไหน 
   3)  บุคคลแตล่ะคนมีความต้องการ ความปรารถนา และเป้าหมายท่ีแตกต่างกัน เช่น  
ความต้องการผลตอบแทนหรอืรางวัลต่างๆ  
           4)  บุคคลเลือกตัดสินใจกระท าพฤติกรรมต่าง ๆ ตามการรับรู้หรือคาดหวังว่าจะเป็น
โอกาสที่ท าให้เขาได้ผลลัพธ์หรือผลตอบแทนที่เขาต้องการได้  และจะหลีกเลี่ยงการกระท าพฤติกรรม
ในสิ่งที่เขาเห็นว่าจะได้รับผลลัพธ์หรือผลตอบแทนที่เขาไม่ต้องการ   

ทฤษฎีความคาดหวังนี้ได้อธิบายว่าแรงจูงใจในการท างานของบุคคลประกอบไปด้วย 
3 องค์ประกอบ คือ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน า มาสู่ผลการปฏิบัติงาน (Effort – 
Performance Expectancy : E        P) ความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลลัพธ์  
(Performance – Outcomes Expectancy : P        O) และคุณค่าของผลลัพธ์  (Valence : V)  โดย
แต่ละองค์ประกอบมีรายละเอียดดังนี้  (สมยศ นาวีการ.  2543: 332–336; Nadler; & Lawler III. 
1983: 68-69; Feldman; & Arnold.  1983: 118-128) 

 1)  ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน า มาสู่ผลการปฏิบัติงาน (Effort – 
Performance Expectancy : E         P)  คือ ความเชื่อหรือความคาดหวังของบุคคลเกี่ยวกับความ
พยายามในการท างานจะส่งผลต่อระดับผลการปฏิบัติงานอย่างมีประสิทธิภาพ  โดยมีค่าความน่าจะ
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เป็นอยู่ระหว่าง 0 ถึง 1 กล่าวคือ  ถ้าบุคคลเชื่อว่าความพยายามในการท างานของตนจะน า มาสู่ผล
การปฏิบัติงานที่มีประสิทธิภาพแล้ว  เขาจะมีความคาดหวัง เกี่ยวกับ ความพยายาม น ามาสู่ผลการ
ปฏิบัติงานสูง (E       P มีค่าเข้าใกล้ 1)  แต่ถ้าเขาไม่เชื่อว่าความพยายามในการท างานของตนจะ
น ามาสู่ผลการปฏิบัติงานที่มีประสิทธิภาพได้  เขาจะมีความความคาดหวัง เกี่ยวกับความพยายาม
น ามาสู่ผลการปฏิบัติงานต่ า (E        P มีค่าเข้าใกล้ 0)   

 2)  ความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทน  (Performance – 
Outcomes Expectancy : P         O)  คือ ความเชื่อหรือความคาดหวังของบุคคลเกี่ยวกับโอกาส
ของความเป็นไปได้ที่ตนเองจะได้รับผลลัพธ์หรือผลตอบแทนอันเน่ืองมาจากผลการปฏิบัติงานอย่าง
มีประสิทธิภาพแล้ว  ซึ่งผลตอบแทนมี 2 ประเภท คือ ผล ตอบแทนภายในท่ีมาจากตัวของบุคคล
นั้นเองซึ่งไม่ได้ขึ้นอยู่กับองค์การหรือบุค คลอื่น เช่น ความรู้สึกมีความสามารถ ความรู้สึกประสบ
ผลส าเร็จ ความรู้สึกพอใจ ความรู้สึกเห็นคุณค่าของตนเอง  ส่วนผล ตอบแทนอีกประเภทหนึ่ง คือ 
ผลตอบแทนภายนอกที่ ได้รับจากสิ่งแวดล้อมนอก ได้แก่ จากองค์การ หรือสมาชิกในองค์การ เช่น 
ค่าตอบแทน การสนับสนุน ค าชมเชย ผลตอบแทน ภายในและภายนอกนี้ต่างมีความส าคัญต่อ        
การท างานของบุคคลและมีอิทธิพลต่อแรงจูงใจของบุคคล โดยมีค่าความน่าจะเป็นของความคาดหวัง
เกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน า มาสู่ผลตอบแทน อยู่ระหว่าง  0 ถึง 1 เช่น ถ้าบุคคลเชื่อว่าผลการ
ปฏิบัติงานท่ีมีประสิทธิภาพจะท าให้เขามีโอกาสได้รับเงินเดือนท่ีสูงขึ้น  เขาจะมีความคาดหวัง
เกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทนที่เกี่ยวพันกับเงินเดือนสูง  (P         O มีค่าเข้าใกล้ 1)  
แต่ถ้าบุคคลเชื่อว่าผลการปฏิบัติงานท่ีมีประสิทธิภาพไม่มีความสัมพันธ์กับการขึ้นเงินเดือน เขาจะมี
ความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทนที่เกี่ยวพันกับเงินเดือนที่ต่ า (P        O 
มีค่าเข้าใกล้ 0) หรือถ้าบุคคลเชื่อว่าผลการปฏิบัติงานท่ีมีประสิทธิภาพอาจจะน าไปสู่การขึ้นเงินเดือน  
เขาจะมีความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทนที่เกี่ยวพันกับเงินเดือนปานกลาง
(P         O มีค่าอยู่ระหว่าง 1 และ 0)  

3) การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน   (Valence : V)  คือ การรับรู้ของบุคคล
เกี่ยวกับคุณค่าของ ผลลัพธ์หรือผลตอบแทนที่คาดว่าจะได้รับตามปริมาณต้องการ หรือไม่ต้องการ  
การให้ความส าคัญ พอใจหรือไม่พอใจของแต่ละบุคคลที่มีต่อผลตอบแทนนั้นซึ่ง บุคคลแต่ละคนจะให้
คุณค่าของผลตอบแทนแตกต่างกัน  โดยคุณค่าของผลตอบแทนจะมีค่าอยู่ระหว่าง -1 ถึง +1 หาก
ผลตอบแทน เป็นท่ีปรารถนา  ให้ความส าคัญ พอใจ การรั บรู้คุณค่าของผลตอบแทน จะเป็นบวก  
ในทางกลับกันหากผลตอบแทนไม่เป็นที่ปรารถนา  ไม่ให้ความส าคัญ ไม่พอใจ การรับรู้คุณค่าของ
ผลตอบแทนจะเป็นลบ และในบางครั้งบุคคลอาจจะไม่สนใจว่า ผลตอบแทนนั้นจะมีค่าต่อ เขาอย่างไร  
คุณค่าของผลตอบแทนนั้นมีค่าเข้าใกล้ 0  

ความสัมพันธ์ของทั้งสามองค์ประกอบในทฤษฎีความคาดหวัง ได้แก่ ความคาดหวัง  
ได้แก่ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน า มาสู่ผลการปฏิบัติงาน  (E        P)  ความคาดหวัง
เกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทน (P        O) และการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน (V) 
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นั้น ความสัมพันธ์จะอยู่ในรูป ของการคูณโดยแรงจูงใจของบุคคล (M) เป็นผลของความคาดหวัง
เกี่ยวกับความพยายามน ามาสู่ผลการปฏิบัติงาน (E        P) คูณกับผลรวมของผลคูณระหว่างความ
คาดหวังเกี่ยวกับ ผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ ผลตอบแทน  ( P        O) กับการรับรู้คุณค่าของ
ผลตอบแทน (V) สรุปเป็นสมการ ดังนี้ 
 

  
 
 
 

ทั้งน้ีแรงจูงใจจะมีค่ามากที่สุด เมื่อ  1)  บุคคลมีความเชื่อหรือคาดหวังว่าเมื่อปฏิบัติงาน
แล้วมีโอกาสที่จะได้รับผลตอบแทน  2)  บุคคลเชื่อว่าผลตอบแทนน้ันเป็นสิ่งที่มีคุณค่าส าหรับตน  3)  
บุคคลเชื่อว่าความพยายามของตนสามารถท าให้งานน้ันส าเร็จได้ 
  จากการศึกษาทฤษฎีความคาดหวัง ในข้างต้น  แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ ตาม
ทฤษฎีความคาดหวัง ในงานวิจัยนี้ จึงหมายถึง สิ่งที่มากระตุ้นให้นักเรียนได้ใช้ความพยายามในการ
มีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เนื่องจากนักเรียนมีความคาดหวังเกี่ยวกับความ
พยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่ผลส าเร็จใน
การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์   แล้วมีความ คาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทน และการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน  โดยแรงจูงใจเป็นผลคูณ
ของ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนจะน ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยา ศาสตร์ ความคาดหวัง
เกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทน และการรับรู้คุณค่าของ
ผลตอบแทน  
 
 4.3  การวัดแรงจูงใจ 
  ส าหรับการวัดแรงจูงใจ พบว่า ได้มีงานวิจัยที่ท าการวัดแรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวัง  
ดังนี ้  
  แนดเลอร์และคนอื่นๆ  (Nadler; & Lawler III.  1983: 76-78; citing  Nadler; et al.  
1975) ได้สร้างแบบสอบถามแรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวัง  (Short version) ซึ่งแบบสอบถาม
ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ คือ  องค์ประกอบแรก คือ แบบสอบถามความคาดหวังเกี่ยวกับผลการ
ปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทน จ านวน 11 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วย
ข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า   7  ระดับ  โดย 1 คะแนน หมายถึง ไม่มีทางเป็นไปได้ท่ีสุด  
และ  7 คะแนน หมายถึง เป็นไปได้จริงที่สุด องค์ประกอบที่สอง คือ  แบบสอบถามการรับรู้คุณค่า
ของผลตอบแทน จ านวน 11 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและ

M = (E             P)  [(P O) (V)]  
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มาตราส่วนประมาณค่า  7 ระดับ โดย 1 คะแนน หมายถึง ส าคัญน้อยที่สุด และ 7 คะแนน หมายถึง 
ส าคัญที่สุด และองค์ประกอบที่สาม คือ แบบสอบถามความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน า มาสู่
ผลการปฏิบัติงาน จ านวน 3 ข้อ  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและ
มาตราส่วนประมาณค่า  7 ระดับ โดย 1 คะแนน หมายถึง ไม่เลย  และ  7 คะแนน หมายถึง เป็น
ประจ า  โดยตัวอย่างของข้อค าถามในแต่ละองค์ประกอบดังนี้  
   ตัวอย่างข้อค าถาม องค์ประกอบ ความคาดหวังเกี่ยวกับ ผลการปฏิบัติงานน า มาสู่
ผลตอบแทน      
    หากท่านได้ปฏิบัติงานเป็นอย่างดี ความเป็นไปได้ที่ท่านจะได้รับผลตอบแทน
เหล่านี้มากน้อยแค่ไหน   
    ข้อ 1  ท่านจะไดร้ับโบนัสหรือรายไดท้ี่เพิ่มมากขึ้น   
    ข้อ 2  ท่านรู้สึกดีต่อตัวเองมากยิ่งขึ้น 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน 
    สิ่งต่อไปนี้เป็นผลตอบแทนที่ได้รับจากการปฏิบัติงาน ท่านคิดว่าผลตอบแทน
เหล่านี้มีความส าคัญต่อท่านมากน้อยแค่ไหน 
    ข้อ 1  รายได้ที่ท่านได้รับ      
    ข้อ 2  โอกาสที่ท่านได้ปฏิบัติในสิ่งที่ท าให้เกิดความรู้สึกดีต่อตัวเองมากยิ่งขึ้น 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน า มาสู่ผล
การปฏิบัติงาน     
    ข้อ 1  เมื่อท างานอย่างเต็มทีแ่ล้วจะท าให้ผลผลิตสูงขึ้น 
    ข้อ 2  เมื่อท างานอย่างเต็มทีแ่ล้วจะท าให้งานของท่านด ี
   ส าหรับการค านวณแรงจูงใจนั้นมีวิธีการดังน้ี  1)  ให้น าคะแนนในแต่ละข้อของ
แบบสอบถามในองค์ประกอบแรก (ความคาดหวังเกี่ยวกับ ผลการปฏิบัติงานน า มาสู่ผลตอบแทน ) 
และ องค์ประกอบที่สอง (การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน ) มาคูณกัน เช่น คะแนนข้อ 1 ใน
แบบสอบถามที่ 1 คูณ คะแนนข้อ 1 ในแบบสอบถามที่ 2, คะแนนข้อ 2 ในแบบสอบถามที่ 1 คูณ 
คะแนนข้อ 2 ในแบบสอบถามที่ 2 เป็นต้น  2)  น าคะแนนที่คูณกันได้มารวมกัน  3)  น าคะแนนที่
รวมกันได้ในข้อ 2 มาหารด้วยจ านวนข้อที่จับคู่ (ในตัวอย่างนี้มี 11 ข้อ) ผลที่ได้เป็นคะแนนเฉลี่ยของ
ความคาดหวังที่คูณกับการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน   4)  น าคะแนนแต่ละข้อในแบบสอบถามของ
องค์ประกอบที่ 3 มารวมกันแล้วหารด้วย จ านวนข้อ (ในตัวอย่างนี้มี 3 ข้อ) ผลที่ได้เป็นคะแนนเฉลี่ย
ของความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน า มาสู่ผลการปฏิบัติงาน   และ 5)  น าคะแนนที่ได้ใน
ขั้นตอนท่ี 3 คูณกับคะแนนที่ได้ในขั้นตอนท่ี 4  ผลลัพธ์ที่ได้จะเป็นคะแนนแรงจูงใจ 
   รุ่งทิพย์ สมานรักษ์ (2536: 48-49, 132-135, 171-172) ได้สร้างแบบสอบถาม
แรงจูงใจตามความคาดหวังซึ่งแบบสอบถามประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ คือ  องค์ประกอบแรก คือ 
แบบสอบถามการรับรู้คุณค่า   จ านวน 11 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วย
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ข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ ตั้งแต่ ไม่ต้องการเลย ถึง ต้องการมากที่สุด  
องค์ประกอบที่สอง คือ  แบบสอบถามความสัมพันธ์ ระหว่างการกระท ากับผลลัพธ์  จ านวน 3 ข้อ 
ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ 
ตั้งแต่ ไม่มีเลย ถึง มีมากที่สุด และองค์ประกอบที่สาม คือ แบบสอบถามความคาดหวัง จ านวน 11 ข้อ  
ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ  
ตั้งแต่ ไม่มีเลย ถึง มีมากที่สุด ทั้งน้ีในส่วนขององค์ประกอบแรก คือ การรับรู้คุณค่า มีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .8607 และองค์ประกอบที่ 2 คือ ความสัมพันธ์ระหว่างการกระท ากับผลลัพธ์ มีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .8171 และองค์ประกอบที่ 3 คือ ความคาดหวัง มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8748  โดยตัวอย่างของ
ข้อค าถามในแต่ละองค์ประกอบดังนี้  
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบการรับรู้คุณค่า    
    ผลตอบแทนที่ข้าพเจ้าได้รับจากการปฏิบัติหน้าที่ของข้าพเจ้ามีความส าคัญ
มากน้อยเพียงไร 
    ข้อ 1  ได้เลื่อนข้ันเงินเดือนเป็นกรณีพิเศษ   
    ข้อ 2  มีความรู้สึกภาคภูมิใจในตนเอง 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความสัมพันธ์ระหว่างการกระท ากับผลลัพธ์ 
    หากท่านปฏิบัติงานตามหน้าที่อย่างดีแล้ว มีความเป็นไปได้มากน้อยเพียงไรที่จะ
ปฏิบัติงานให้เกิดผลส าเร็จ 
    ข้อ 1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น   
    ข้อ 2  นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความคาดหวัง  
    หากท่านปฏิบัติงานตามหน้าที่อย่างดีแล้ว มีความเป็นไปได้มากน้อยเพียงใด
ที่ท่านจะได้รับผลตอบแทน 
    ข้อ 1  ได้เลื่อนข้ันเงินเดือนเป็นกรณีพิเศษ   
    ข้อ 2  มีความรู้สึกภาคภูมิใจในตนเอง 
  ผอบเธียร วงศ์ภักดี  (2537: 53, 146-150) ได้สร้างแบบสอบถามแรงจูงใจตามความ
คาดหวังซึ่งแบบสอบถามประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ คือ  องค์ประกอบแรก คือ แบบสอบถาม
ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน ามาสู่ผลการปฏิบัติงาน  จ านวน  10 ข้อ ลักษณะของ
แบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ ตั้งแต่ ไม่มี
ความเป็นไปได้เลย ถึง มีความเป็นไปได้มากที่สุด องค์ประกอบที่สอง คือ แบบสอบถามความคาดหวัง
เกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทน จ านวน 10 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อ
ประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ตั้งแต่ ไม่มีโอกาสเลย ถึง มีโอกาสมาก
ที่สุด และองค์ประกอบที่สาม คือ แบบสอบถาม การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน  จ านวน 10 ข้อ 
ลักษณะของแบบสอบถาม ในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ  
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ตั้งแต่ ไม่ ส าคัญเลย ถึง ส าคัญที่สุด ทั้งน้ีในส่วนของ องค์ประกอบ แรก คือ ความคาดหวังเกี่ ยวกับ
ความพยายามน ามาสู่ผลการปฏิบัติงาน   มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8732  และองค์ประกอบที่ 2 คือ 
ความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่ผลตอบแทน  มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .8735 และ
องค์ประกอบที่ 3  คือ การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน มีค่าความเชื่อม่ัน เท่ากับ .8941 โดยตัวอย่าง
ของข้อค าถามในแต่ละองค์ประกอบดังนี ้ 
   ตัวอย่างข้อค าถาม องค์ประกอบ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน ามาสู่ผล
การปฏิบัติงาน 
    การท างานในหน้าที่ต่อไปนี้ความเป็นไปได้มากน้อยเพียงไรที่จะเกิดผลส าเร็จ
ในการท างานโดยการใช้ความพยายามอย่างเต็มที่ 
    ข้อ 1  ในการประสานงานกับผู้ร่วมงานที่มีต าแหน่งต่ ากว่าข้าพเจ้า โดยอธิบาย
ถึงงานท่ีได้มอบหมายจนเกิดความเข้าใจในการเตรียมโครงการอบรม   
    ข้อ 2  พบปะกับบุคคลในฝ่ายงานอื่นๆ ข้าพเจ้าได้รับความรู้และความคิดเห็น
ใหม่ๆ ที่จะน ามาเป็นแนวทางในการปรับปรุงงาน 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบ ความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่
ผลตอบแทน 
    ในการท างานของท่าน ท่านมีโอกาสมากน้อยเพียงใดหรือไม่มีเลยท่ีท่านจะได้รับ
ผลตอบแทน 
    ข้อ 1  การยอมรับจากเพื่อน     
    ข้อ 2  การรับประสบการณ์ในการท างานใหม่  ๆ
 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน  
    ผลตอบแทนที่ได้รับจากการท างานมีความส าคัญต่อท่านมากน้อยเพียงไร 
    ข้อ 1  การยอมรับจากเพื่อน     
    ข้อ 2  การรับประสบการณ์ในการท างานใหม่ๆ มากขึ้น 
  หรรษา  สุขกาล (2538: 54,113-116)  ได้สร้างแบบสอบถามแรงจูงใจตามความคาดหวัง
ซึ่งแบบสอบถามประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบแรก คือ แบบสอบถามโอกาสที่จะได้รับ
ผลตอบแทนเมื่อปฏิบตัิงานอย่างเต็มความสามารถ จ านวน 15 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อ
ประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ ตั้งแต่ น้อยที่สุด ถึง มากที่สุด  
องค์ประกอบที่สอง คือ แบบสอบถามความส าคัญของผลตอบแทน จ านวน 15 ข้อ ลักษณะของ
แบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ตั้งแต่ น้อยที่สุด 
ถึง มากที่สุด และองค์ประกอบที่สาม คือ แบบสอบถามความเป็นไปได้ในการท างานให้ส าเร็จ จ านวน 5 
ข้อ  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 
ตั้งแต่ น้อยที่สุด ถึง มากที่สุด ทั้งน้ีในส่วนขององค์ประกอบแรก คือ โอกาสที่จะได้รับผลตอบแทนเมื่อ
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ปฏิบัติงานอย่างเต็มความสามารถ มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากบั .92 และองค์ประกอบที่ 2  คือ ความส าคัญ
ของผลตอบแทน มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .95 และองค์ประกอบที่ 3  คือ ความเป็นไปได้ในการท างาน
ให้ส าเร็จ มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .93 โดยตัวอย่างของข้อค าถามในแต่ละองค์ประกอบดังนี้  
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบโอกาสที่จะได้รับผลตอบแทนเมื่อปฏิบัติงานอย่าง
เต็มความสามารถ 
    หากท่านปฏิบัติงานอย่างเต็มความสามารถแล้ว ท่านมีโอกาสจะได้รับ
ผลตอบแทนมากน้อยแค่ไหน 
    ข้อ 1  ได้รับโบนัสหรือเงินเดือนเพิ่มขึ้น   
    ข้อ 2  รู้สึกภาคภูมิใจในตนเอง 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความส าคัญของผลตอบแทน 
    ผลตอบแทนเหล่านี้มีความส าคัญมากน้อยเพียงใด 
    ข้อ 1  รายได้ที่ท่านได้รับ      
    ข้อ 2  ท่านมีโอกาสได้ปฏิบัติในสิ่งที่ท าให้เกิดความรู้สึกภาคภูมิใจ 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความเป็นไปได้ในการท างานให้ส าเร็จ  
    หากท่านปฏิบัติงานในหน้าที่อย่างเต็มความสามารถแล้วจะมีความเป็นไปได้
มากน้อยเพียงใดที่จะท าให้เกิดผลส าเร็จของงาน 
    ข้อ 1  การพยาบาลมีคุณภาพ     
    ข้อ 2  ผู้บริการเกิดความประทับใจ 
  สุนทร  เทียนงาม (2539: 85, 113-116) ได้สร้างแบบสอบถามแรงจูงใจตามความคาดหวัง
ซึ่งแบบสอบถามประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบแรก คือ แบบสอบถามความต้องการ
รางวัล จ านวน 10 ข้อ องค์ประกอบที่สอง คือ แบบสอบถามความคาดหวัง จ านวน 10 ข้อ และ
องค์ประกอบที่สาม คือ แบบสอบถามเครื่องมือน าไปสู่ความส าเร็จ จ า นวน 10 ข้อ ลักษณะของ
แบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ ตั้งแต่ น้อย
ที่สุด ถึง มากที่สุด มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .93 โดยตัวอย่างของข้อค าถามในแต่ละองค์ประกอบดังนี้  
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความต้องการรางวัล 
    ข้อ 1  ข้าพเจ้าต้องการที่จะเลื่อนยศ ต าแหน่ง หน้าที่การงานให้สูงขึ้น   
    ข้อ 2  ข้าพเจ้าต้องการได้รับรางวัลพิเศษ เช่น การขึ้นเงินเดือนสองขั้น 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความคาดหวัง 
    ข้อ 1  ข้าพเจ้าเชื่อว่าความพยายามในการท างานอย่างหนักจะท าให้มีโอกาส
ได้รับการเลื่อนยศต าแหน่งที่สูงขึ้น       
    ข้อ 2  ข้าพเจ้าเชื่อว่าความพยายามในการท างานอย่างหนักจะท าให้มีโอกาส
ได้รับรางวัลพิเศษ เช่น การขึ้นเงินเดือนสองขั้น 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบเครื่องมือน าไปสู่ความส าเร็จ 
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    ข้อ 1  ข้าพเจ้าเชื่อว่าการได้รับการเลื่อนข้ันยศ ต าแหน่งสูงขึ้น จะท าให้ฐานะ
ความเป็นอยู่ดีขึ้น 
    ข้อ 2  ข้าพเจ้าเชื่อว่าการได้รับรางวัลพิเศษ เช่น เงินเดือนขึ้นสองขั้นได้จะท าให้
ฐานะความเป็นอยู่ดีขึ้น 
  กมลศรี ว่องเจริญ (2550: 104-106, 112) ได้สร้างแบบสอบถามแรงจูงใจตามความ
คาดหวังซึ่งแบบสอบถามประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ คือ  องค์ประกอบแรก คือ แบบสอบถาม
ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน ามาสู่ผลการปฏิบัติงาน จ านวน  6 ข้อ องค์ประกอบที่สอง 
คือ แบบสอบถามความคาดหวัง เกี่ยวกับผลการปฏิบัตงิานน ามาสู่ผลตอบแทน  จ านวน 10 ข้อ และ
องค์ประกอบที่สาม คือ แบบสอบถาม การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน  จ านวน 10 ข้อ ลักษณะของ
แบบสอบถามในองค์ประกอบแรก ในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า  6 
ระดับ ตั้งแต่ เป็นไปไม่ได้เลย ถึง เป็นไปได้มากที่สุด   ส่วนในองค์ประกอบที่สอง  ลักษณะของ
แบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  6 ระดับ  ตั้งแต่ ไม่มี
โอกาสเลย ถึง มีโอกาสมากที่สุด  และในองค์ประกอบที่สาม ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อ
ประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  6 ระดับ ตั้งแต่ ไม่ มีความส าคัญเลย ถึง มี
ความส าคัญมากที่สุด มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .284 ถึง .633 ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .93 โดย
ตัวอย่างของข้อค าถามในแต่ละองค์ประกอบดังนี้  
   ตัวอย่างข้อค าถาม องค์ประกอบ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามน ามาสู่ผล
การปฏิบัติงาน 
    ถ้าท่านพยายามท าสิ่งนี้อย่างเต็มที่มีความเป็นไปได้มากน้อยเพียงใดที่จะเกิด
ผลส าเร็จของงาน 
    ข้อ 1  การแสวงหาความรู้ใหม่ๆ ของข้าพเจ้าอย่างสม่ าเสมอเป็นประโยชน์ต่อ
การแก้ปัญหาได้ด ี  
    ข้อ 2  การพบปะกับบุคคลในฝ่ายงานอื่นๆ ของข้าพเจ้าจะช่วยให้ข้าพเจ้าเกิด
แนวคดิใหม่ๆในการปรับปรุงการท างานให้ดียิ่งขึ้น 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความคาดหวังเกี่ยวกับผลการปฏิบัติงานน ามาสู่
ผลตอบแทน 
    ในการท างานของท่าน ท่านมีโอกาสมากน้อยเพียงใดหรือไม่มีเลยท่ีท่านจะได้รับ
ผลอบแทน 
    ข้อ 1  ได้รับการยกย่องจากหัวหน้างาน    
    ข้อ 2  มีโอกาสที่จะพัฒนางานของตนเอง 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน 
    ผลตอบแทนที่ท่านได้รับจากการท างานมีความส าคัญต่อท่านมากน้อยเพียงใด 
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    ข้อ 1  มีโอกาสที่จะพัฒนางานของตนเอง    
    ข้อ 2  ได้รับการยกย่องจากหัวหน้างาน 
  ส าหรับการวัด แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ นี้ผู้วิจัยได้ สร้างแบบสอบถามขึ้นเอง
โดยอาศัยแนวคิดทฤษฎีความคาดหวังของวรูมและการสร้างแบบสอบถามแรงจูงใจของแนดเลอรแ์ละคน
อื่นๆ (Nadler; & Lawler III.  1983: 76-78; citing  Nadler; et al.  1975) มาใช้เป็นแนวทางในการ
สร้าง แบบสอบถาม แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ ดังนั้นผู้วิจัยจะต้องทราบถึง ความคาดหวัง
เกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
น ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ อะไรบ้าง และ ความคาดหวังเกี่ยวกับ
ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิ ทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทน อะไรบ้าง ซึ่งผู้วิจัยได้ท าการ
สอบถามนักเรียนช้ันม .5 ปีการศึกษา 2552 ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  จ านวน 48 คน โดยใช้
แบบสอบถามซึ่งเป็นค าถามปลายเปิด ดังนี้  1) เมื่อนักเรียนพยายามที่จะแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์อย่างเต็มที่ ด้วยการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ เช่น การอ่านหนังสือ วารสาร งานวิจัย 
การสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับบุคคลอื่น  การซักถามผู้รู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ การติดตาม
ข้อมูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่างๆ เกี่ยวกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากโทรทัศน์ อินเตอร์เน็ต 
เป็นต้น นักเรียนคิดว่าความพยายามดังกล่าวจะน ามาสู่ผลส าเร็จอะไรบ้าง  2) ผลส าเร็จที่ได้รับจาก
ความพยายามในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ด้วยการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ ดังค าตอบที่
นักเรียนได้ตอบในข้อ 1 นั้น  นักเรียนคิดว่าจะท าให้ตนเองได้รับผลตอบแทนหรือรางวัลอะไรบ้าง  3)  
เมื่ อนักเรียนพยายามที่จะแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างเต็มที่ ด้วยการใช้วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์  ได้แก่ การตั้งปัญหา การตั้งสมมติฐาน  การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลและ
การสรุปผลการศึกษา  นักเรียนคิดว่าความพยายามดังกล่าวจะน ามาสู่ผลส าเร็จอะไรบ้าง   4) 
ผลส าเร็ จที่ได้รับจากความพยายามในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ด้วยการใช้วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์  ดังค าตอบที่นักเรียนได้ตอบในข้อ 3 นั้น  นักเรียนคิดว่าจะท าให้ตนเองได้รับ
ผลตอบแทนหรือรางวัลอะไรบ้าง  จากนั้นผู้วิจัยน าค าตอบที่ได้จากนักเรียนมาจัด หมวดหมู่ โดย
ค าตอบที่มีควา มคล้ายคลึงกันจัดเป็นค าตอบเดียวกัน และแยกค าตอบที่แตกต่าง  จากนั้นจัดท า
ความถี่ในแต่ละค าตอบที่ได้รับ  แล้วจึงจัดเรียงค าตอบที่มีความถี่มากที่สุดไปหาน้อยท่ีสุดแล้วหาร้อยละ
ความถี่ และผู้วิจัยจึงคัดเลือกค าตอบที่มีร้อยละความถี่จากมากไปน้อยโดยรวมกันประมาณร้อยละ 80 
ของความถี่ทั้งหมด ส าหรับการให้ความหมายในแต่ละองค์ประกอบของแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   
  ดังนั้นจึงสรุปได้ว่าแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ในงานวิจัยนี้ จึง หมายถึง สิ่งที่มา
กระตุ้นให้นักเรียนได้ใช้ความพยายามในการมีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
เนื่องจากนักเรียนมีความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่ผลส าเร็จใน การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  แล้วมีความ
คาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทน และการรับรู้
คุณค่าของผลตอบแทน โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
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   องค์ประกอบที่ 1 ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรม
การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนน ามาสู่ผลส าเร็ จในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์   หมายถึง  ความคาดหวังของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็นไปได้ของความพยายามใน
การแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ และจาก
การใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ จะน ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ดังต่อไปนื้  
    -  ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการค้นคว้าจากแหล่ง
เรียนรู้  หมายถึง ท าให้นักเรียนได้รับความรู้หรือข้อมูลข่าวสารทางวิทยาศาสตร์ท่ีแปลกใหม่และตรง
กับความต้องการ มีความเข้าใจและสามารถจดจ าในความรู้หรือข้อมูลข่าวสารทางวิทยาศาสตร์น้ันได้
อย่างชัดเจนและแม่นย า ได้รู้จักกับบุคคลอื่นๆ มากยิ่งขึ้น ได้รับแนวคิดหรือประสบการณ์ของบุคคล
อื่นมาประยุกต์ใช้ ได้ปัญหาหรือหัวข้อท าโครงงานวิทยาศาสตร์เร็วขึ้น สามารถที่จะท าโครงงาน
วิทยาศาสตร์ได้ส าเร็จอย่างรวดเร็วและสามารถท างานที่ได้รับมอบหมายได้ส าเร็จ  
    -  ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการค้นคว้าจาก การใช้
วิธีการทางวิทยาศาสตร์  หมายถึง ท าให้นักเรียนได้รับความรู้ท่ีแปลกใหม่หรือค าตอบที่ชัดเจน
ครอบคลุมค าถามที่ต้องการหรือสนใจ และในกระบวนการค้นหาค าตอบหากมีปัญหาหรือ
ข้อผิดพลาดเกิดขึ้นสามารถที่จะรู้จุดบกพร่องหรือตรวจสอบความผิดพลาดได้ง่าย สามารถที่จะ
เข้าใจและอธิบายความรู้หรือผลงานที่ท าให้แก่บุคคลอื่นได้เป็นอย่างดี นอกจากนี้ยังท าให้นักเรียนมี
ความคิดสร้างสรรค์และกระบวนการคิดวิเคราะห์ที่เป็นระบบมีเหตุผลมากยิ่งขึ้น 

   องค์ประกอบที่ 2 ความคาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์น ามาสู่ผลตอบแทน  หมายถึง  ความคาดหวังของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็นไปได้ของ
โอกาสที่นักเรียนจะได้รับผลตอบแทนอันเกิดจากผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยา ศาสตร์ 
ได้แก่ มีความสุขกับการเรียนและการท าโครงงานวิทยาศาสตร์ มีผลการเรียนที่ดีขึ้น ได้รับทุน
สนับสนุนในการท าโครงงานวิทยาศาสตร์  ผลงานได้รับการจดสิทธิบัตร  สามารถสอบชิงทุนเรียนต่อ
ทั้งในและต่างประเทศได้ ได้รับรางวัลจากการแข่งขันทางวิชาการต่างๆ เช่น เกียรติบัตร โล่ เ งิน 
เหรียญ เป็นต้น และมีความภาคภูมิใจในตนเอง   

   องค์ประกอบที่ 3 การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน   หมายถึง  การให้ความส าคัญ
ของผลตอบแทนของนักเรียน   
 
5.  ความคลุมเครือในบทบาท 
 5.1  ความหมายของความคลุมเครือในบทบาท 
  สไตรเกอร์และสตาแทม (วิรัติ ปานศิลา.  2542: 63; อ้างอิงจาก  ทิพรัตน์ แสงทอง.  2528: 
28-30; Blumer. 1969; Stryker. 1981: 20; Tumer. 1982: 345; Stryker; & Statham. 1985: 330) ได้แบ่ง
แนวคิดทฤษฎีบทบาท (Role Theory) ออกไว้เป็น 2 แนวคิด คือ แนวคิดทฤษฎีบทบาทเชิงโครงสร้าง 
(Structural Role Theory) และแนวคิดทฤษฎีบทบาทเชิงปฏิสังสรรค์ (Interactional Role Theory) ซึ่ง
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แนวคิดหลังเป็นการอธิบายบทบาทโดยน าทฤษฎีปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์มาอธิบายบทบาทในแง่ของ
การเรียนรู้จากการที่ได้มีโอกาสปฏิสังสรรค์กับผู้อื่น รู้ถึงความคาดหวังของผู้อื่นท่ีน ามาก าหนดการ
กระท าในสถานการณ์นั้น  พฤติกรรมตามบทบาทของบุคคลจึงเกิดขึ้นตามความคาดหวัง ซึ่งผู้กระท า
แสดงบทบาทในการกระท าระหว่างกันอย่างต่อเนื่องจากการประเมินการกระท าของอีกฝ่ายหน่ึง แล้ว
ตรวจสอบว่าการกระท านั้นๆ ได้รับการยอมรับหรือสมเหตุสมผลกับต าแหน่ง และสัมพันธ์กับความ
คาดหวังหรือไม่  ดังนั้นบทบาทจึงเป็นชุดของความคาดหวังเกี่ยวกับพฤติกรรมส าหรับต าแหน่งใน
โครงสร้างทางสังคม ส่วนความคาดหวัง คือ พฤติกรรมที่สัมพันธ์กับบทบาทซ่ึงเกิดจากบุคคลเป็น
เจ้าของต าแหน่งนั้นหรือโดยบุคคลอื่นท่ีสัมพันธ์กับบทบาทน้ัน ซึ่งความคาดหวังถูกก าหนดโดย
ประสบการณ์ท่ัวไป ความรู้ ค่ านิยม การรับรู้และประสบการณ์เฉพาะบุคคล สิ่งเหล่านี้จึงเป็น
มาตรฐานส าหรับการประเมินคุณค่าหรือความเหมาะสมของพฤติกรรมและเป็นสิ่งแสดงถึงแนวโน้ม
การบ่งชี้พฤติกรรม  ทั้งน้ีแนวคิดรวบยอดเกี่ยวกับบทบาท (Role Concept) จะมีองค์ประกอบ ดังนี้  
1)  ชุดหรือระบบของบทบาท (Role Sets or Systems) คือ ชุดของบทบาทในโครงสร้างทางสังคม  
2) Role Sector หรือ Sent Role คือ ชุดย่อยของความคาดหวังจากต าแหน่งตรงข้าม  3) ความ
คลุมเครือในบทบาท หรือ ความชัดเจนในบทบาท (Role Ambiguity or Clarity) และ 4) ความ
ขัดแย้งในบทบาท (Role Conflict) (Rizzo; House; & Lirtzman.  1970: 155)  โดยความคลุมเครือใน
บทบาทจะเกิดขึ้นระหว่างบทบาทที่คาดหวังและการรับรู้ในบทบาท ส่วนความขัดแย้งในบทบาทเกิดขึ้น
ระหว่างการรับรู้ในบทบาทและบทบาทที่แสดงออกจริง (Altman; Valenzi; & Hodgetts.  1985: 223)  
  ความคลุมเครือในบทบาท (Role Ambiguity)  หมายถึง  การขาดข้อมูลข่าวสารท่ีจ าเป็น
ต่อการด ารงต าแหน่งหน้าที่ในองค์การ (Kahn; et al.  1964: 22)  ซึ่งเกี่ยวกับการถูกจ ากัดในข้อมูล
ข่าวสารหรือบทบาทที่ถูกคาดหวังนั้นนิยามไม่ชัดเจน (Rogers; & Molar.  1976: 599; citing Lyons.  
1971) และความคลุมเครือในบทบาท จะเกิดขึ้นเม่ือผู้ต้องปฏิบัติตามบทบาทโดยไม่มีความแน่ใจใน
เป้าหมายท่ีจะท าให้ส าเร็จตามหน้าที่หรือเกิดความไม่แน่ใจว่าจะท าให้ส าเร็จตามเป้าหมายได้อย่างไร 
(ศุภนันทา โมคกุล .  2540: 39) ทั้งน้ีในการท างานองค์การใดๆ ผู้ปฏิบัติงานย่อมจะต้องรู้ชัดใน
บทบาท ซึ่งจะท าให้ปฏิบัติหน้าที่และความรับผิดชอบงานได้อย่างไม่บกพร่อง การไม่รู้แน่ชัดใน
บทบาทหรือขาดความชัดเจนในบทบาทจะท าให้เกิดความลังเล ไม่แน่ใจว่าจะแสดงบทบาทอย่างไร 
ย่อมเกิดความสูญเสียท้ังเวลาและทรัพยากร รวมทั้งขาดประสิทธิผลของงาน (สุทิติ ขัตติยะ.  2542: 
54; อ้างอิงจาก  Owens.  1987: 63) โดยความคลุมเครือจะเพิ่มมากขึ้นเม่ือบุคคลไม่พึงพอใจใน
บทบาทของตนเอง มีความวิตกกังวล มีการบิดเบือนปกปิดความจริงท าให้การปฏิบัติงานมี
ประสิทธิผลลดลง (Rizzo; House; & Lirtzman.  1970: 151) ดังนั้นการมีข้อมูลข่าวสารที่แน่ชัดจะท า
ให้มีพฤติกรรมตามบทบาทที่เหมาะสมได้โดยสอดคล้องกับความคาดหวังในบทบาทที่บุคคลเป็น
เจ้าของได ้(Kahn; et al.  1964: 22)   
  ส าหรับในการวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาความคลุมเครือในบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์   ดังนั้นความคลุมเครือในบทบาทในการวิจัยนี้จึงหมายถึง การที่นักเรียนขาดความ
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เข้าใจอย่างแจม่ชัดในบทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบ และเป้าหมายในการประพฤติตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร ์   
  
 5.2  การวัดความคลุมเครือในบทบาท 
  ส าหรับการวัดความคลุมเครือในบทบาทน้ัน  ได้มีผู้สร้างแบบวัดความคลุมเครือใน
บทบาท  ไว้ดังนี้   
  ริซโซ; เฮ้าส์; และเริทซ์แมน (Rizzo; House; & Lirtzman.  1970: 158-160) ได้
พัฒนาแบบสอบถามจ านวน 6 ข้อ ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความ
และมาตร าส่วนประมาณค่า  7 ระดับ ตั้งแต่ จริงท่ีสุด  ถึง ไม่จริงท่ีสุด  มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .78  
โดยมีตัวอย่างของข้อค าถามดังนี ้
   ข้อ 1  ฉันแน่ใจเกี่ยวกับอ านาจหน้าที่ที่ฉันมี 
   ข้อ 2  มีการอธิบายที่ชัดเจนเกี่ยวกับสิ่งที่ต้องท า 
  โรเจอร์และโมนาร์ (Rogers; & Molar.  1976: 602, 609) ได้พัฒนาแบบสอบถามของ
ริซโซ; เฮ้าส์; และเริทซ์แมน  (Rizzo; House; & Lirtzman. 1970) จ านวน 11 ข้อ ลักษณะของ
แบบสอบถาม ในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5 ระดับ ตั้งแต่ เห็น
ด้วยอย่างยิ่ง ถึง ไม่เห็นด้วยอย่างย่ิง มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .82  โดยมีตัวอย่างของข้อค าถามดังนี้  
   ข้อ 1  ท่านรู้สึกมั่นใจว่าท่านมีอ านาจอะไรบ้างในการท างาน   
   ข้อ 2  ท่านมีความชัดเจนในแผนด าเนินงานสู่เป้าหมายและวัตถุประสงค์ของงาน 
  นุชนารถ ธาตุทอง (2539: 135, 147) ได้พัฒนาแบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท 
จ านวน 10 ข้อ ลักษณะของในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  6 ระดับ 
ตั้งแต่จริงท่ีสุด ถึง ไม่จริงท่ีสุด  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .41 ถึง .59 ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .63   
โดยมีตัวอย่างของข้อค าถามดังนี้  
   ข้อ 1  ข้าพเจ้าทราบว่าข้าพเจ้ามีความคาดหวังอะไรบ้าง 
   ข้อ 2  ข้าพเจ้าทราบดีว่าข้าพเจ้ามีอ านาจหน้าที่มากน้อยเพียงใด 
  กนิษฐา ตัณฑพันธ์ (2541: 83, 180) ได้พัฒนาแบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท 
จ านวน 11 ข้อ ลักษณะของในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  6 ระดับ 
ตั้งแต่จริงท่ีสุด ถึง ไม่จริงท่ีสุด และมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .3599 ถึง .5962 ค่าความเชื่อม่ันของ
แบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท เท่ากับ .7174 โดยมีตัวอย่างของข้อค าถามดังนี้  
   ข้อ 1  หลายครั้งท่ีฉันสงสัยถึงขอบเขตหน้าที่ที่แท้จริงของพยาบาล 
   ข้อ 2  ฉันให้การพยาบาลตามอาการที่พบในแต่ละเวร โดยมิได้มีการวางแผนการ
พยาบาลไว้ล่วงหน้า 
  ยศวรรณ นิพัฒน์ศิริผล (2541: 102-104, 117) ได้พัฒนาแบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับ
บทบาทโดยมีข้อค าถามที่เกี่ยวข้องความคลุมเครือในบทบาท จ านวน 11 ข้อ ลักษณะของในแต่ละข้อ
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ประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่จริงท่ีสุด ถึง ไม่จริงท่ีสุด และมีค่า
ความเชื่อม่ันของแบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท เท่ากับ .81 โดยมีตัวอย่างของข้อค าถามดังนี้  
   ข้อ 1  ฉันขาดแนวทางปฏิบัติที่จะมาช่วยฉัน 
   ข้อ 2  ฉันรู้ว่าฉันได้แบ่งเวลาอย่างเหมาะสม 
  วิรัติ ปานศิลา (2542: 189, 200) ได้พัฒนาแบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับบทบาทใน 
การท างานของบุคลากรสาธารณสุขระดับต าบล โดยมีข้อค าถามที่เกี่ยวข้องกับความคลุมเครือในบทบาท 
จ านวน 10 ข้อ ลักษณะของในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  6 ระดับ 
ตั้งแต่จริงท่ีสุด ถึง ไม่จริงเลย  และมีค่าความเชื่อม่ัน ของแบบสอบถามทั้งฉบับ เท่ากับ  .78 โดยมี
ตัวอย่างของข้อค าถามดังนี้  
   ข้อ 1  ท่านทราบดีว่าหน้าที่การงานท่ีท่านต้องท ามีอะไรบ้าง 
   ข้อ 2  งานของท่านมีลักษณะของความชัดเจน มีเป้าหมายและวัตถุประสงค์ที่ระบุให้
กระท า 
  โดยในการวิจัยนี้ได้สร้างแบบวัดความคลุมเครือในบทบาทขึ้นเองโดยดูแนวทางการสร้าง
ข้อค าถามของริซโซ; เฮ้าส์; และเริทซ์แมน (Rizzo; House; & Lirtzman.  1970: 158-160) และโรเจอร์
และโมนาร์ (Rogers; & Molar.  1976) 
 

6.  พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 6.1  ความหมายพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์
  พฤติกรรมตามบทบาท (Role Performance)  เป็นพฤติกรรมที่บุคคลแสดงออกมา
ตามเอกลักษณ์ที่ บุคคลครอบครองซึ่ง อยู่ในล าดับความเด่น และความส าคัญสูงสุด  ทั้งน้ีจาก
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542  (2546: 768, 602) ได้ให้ความหมายค าว่า พฤติกรรม  
หมายถึง  การกระท าหรืออาการที่แสดงออกทางกล้ามเนื้อ ความคิด และความรู้สึกเพื่อตอบสนองสิ่งเร้า  
และค าว่า  บทบาท  หมายถึง การท าหน้าที่ที่ก าหนดไว้   ดังนั้นพฤติกรรมตามบทบาทจึงหมายถึง  
การแสดงออกตามหน้าที่ที่ได้ก าหนดไว้  ในสังคมวิทยานั้นได้มีการอธิบายค าว่า บทบาท คือ การปฏิบัติ
ตามสิทธิและหน้าที่ของสถานภาพ  และบทบาทเป็นพฤติกรรมที่คาดหวังส าหรับผู้ที่อยู่ในสถานภาพ
ต่างๆ ว่าจะต้องปฏิบัติอย่างไร  (งามพิศ  สัตย์สงวน .  2547: 73) ดังนั้นพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์  จึงหมายถึง พฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกมาตามเอกลักษณ์ที่อยู่ในล าดับ
ความเด่นและความส าคัญสูงสุด  ซึ่งเป็นพฤติกรรมที่ถูกความคาดหวังจากการมีสถานภาพของการเป็น
นักเรียนวิทยาศาสตร ์   
  ทั้งน้ีเนื่องจากกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนในโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  ประกอบกับ
พฤติกรรมตามบทบาทถือเป็นพฤติกรรมทางสังคม (Social Behavior) (Stryker; & Serpe.  1982: 209)  
ดังนั้นนักเรียนจึงมีบทบาทหรือหน้าที่ที่ได้ก าหนดไว้อันเน่ืองจากการ ที่ถูกคาดหวัง จากการด ารงอยู่
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ในสถานภาพของการเป็นนักเรียนของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ ที่จ าเป็นต้องประพฤติตามบทบาท
ทีโ่รงเรียนวิทยาศาสตร์คาดหวังไว้   
  จากการศึกษาหลักสูตรของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ พุทธศักราช 2548 พบว่าเป็น
หลักสูตรท่ี  1)  มุ่งเน้นการพัฒนานักเรียนรอบด้านท้ังพุทธิศึกษา จริยศึกษา พลศึกษาและหัตถศึกษา  
2)  มุ่งเน้นการจัดสาระการเรียนรู้ในรายวิชาพื้นฐานให้ครอบคลุมหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน
พุทธศักราช 2544 ของกระทรวงศึกษาธิการ  3)  มุ่งเน้นการจัดสาระการเรียนรู้รายวิชาเพิ่มเติมให้
หลากหลายสอดคล้องกับศักยภาพ ความถนัดและความสนใจของนักเรียนเป็นรายบุคคล ส่งเสริมให้
นักเรียนจัดหลักสูตรการเรียนรายวิชาเพิ่มเติมด้วยตนเอง เปิดโอกาสให้นักเรียนสามารถเลือกเรียน
รายวิชาเพิ่มเติมจากสถานศึกษา สถาบันอุดมศึกษา ศูนย์วิจัยและสถานประกอบการภายนอกโรงเรียน
ทั้งในและต่างประเทศได้    4)  มุ่งเน้นการจัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนท่ีหลากหลายท้ังภายในและ
ภายนอกโรงเรียน เพื่อพัฒนานักเรียนให้มีคุณลักษณะอนัพึงประสงค์ตามอุดมการณ์และเป้าหมายของ
โรงเรียน นักเรียนต้องปฏิบัติกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนตามเกณฑ์ขั้นต่ าที่ก าหนด จึงจะถือว่าส าเร็จ
การศึกษาตามหลักสูตร  5)  มุ่งเน้นการส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์และการท า
โครงงานก่อนการศึกษาส าเร็จตามหลักสูตร นักเรียนต้องเสนอผลการท าโครงการอย่างน้อยหนึ่งเร่ือง  
6)  มุ่งเน้นการส่งเสริมการเทียบโอนความรู้ท้ังจากการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอธัยาศัยจากแหล่งการเรียนรู้ต่าง  ๆ(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์.  2548ก: 7)   
  ดังนั้นจะเห็นว่าหลักสูตรของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์จะครอบคลุมสาระการเรียนรู้
ของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ของกระทรวงศึกษาธิการ และมีรายวิชา
เพิ่มเติมที่ได้จัดให้หลากหลายมากยิ่งขึ้น เปิดโอกาสให้นักเรียนเป็นผู้จัดหลักสูตรการเรียนรายวิชา
เพิ่มเติมได้ด้วยตนเองให้เหมาะสมกับศักยภาพ ความถนัด และความสนใจของตนเองเป็นรายบุคคล
ภายใต้ค าปรึกษาของครูท่ีปรึกษาและผู้ปกครอง และเปิดโอกาสให้นักเรียนสามารถลงทะเบียน
รายวิชาเพิ่มเติมที่โรงเรียนอื่น สถาบันอุดมศึกษา ศูนย์วิจัยหรือสถานประกอบการทั้งในและ
ต่างประเทศได้ (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ .  2548ก: 1) จากการศึกษาใน หลักสูตรของโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์ พุทธศักราช 2548 ที่พบว่าจุดมุ่งเน้นของหลักสูตรหน่ึงในนั้นก็คือ มุ่งเน้นการ
ส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์และการท าโครงงานก่อนการศึกษาส าเร็จตาม
หลักสูตร นั กเรียนต้องเสนอผลการท าโครงการอย่างน้อยหนึ่งเร่ือง (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ .  
2548ก: 7)  ซึ่งโครงงานน้ีถือเป็นงานวิจัยระดับนักเรียนที่มีจุดมุ่งหมายให้นักเรียนหาค าตอบในสิ่งที่
ตนเองสงสัยอยากรู้โดยผ่านกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ มีการตั้งปัญหาและวางแผนที่จะศึกษา
ภายในขอบเขตของระดับความรู้ ระยะเวลา อุปกรณ์ที่มีอยู่ในโรงเรียนหรือสถาบันระดับอุดมศึกษา
หรือศูนย์วิจัยท่ีให้ความร่วมมือและทุนสนับสนุนที่ทางโรงเรียนตั้งงบประมาณไว้จ านวนหน่ึง 
(โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  (องค์การมหาชน ).  2551: 9) ประกอบกับในมาตรฐานการเรียนรู้
รายวิชาพื้นฐานกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ในภาพรวมจะระบุถึง 
การสืบค้นข้อมูล ส ารวจ ตรวจสอบ วิเคราะห์ อภิปราย อธิบายความรู้ต่างๆ ตามเนื้อหาสาระทาง
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วิทยาศาสตร์ (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ .  2548ข; 2548ค; 2548ง) และเม่ือพิจารณา หลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ของกระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งในขณะน้ีได้มีหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551ที่จะเริ่มใช้ปีการศึกษา 2552  ในบางโรงเรียนและบางชั้นเรียน
ก่อน จะใช้ในโรงเรียนท่ัวไปและให้ครอบคลุมทุกชั้นเรียนในปีการศึกษา 2555 (กระทรวงศึกษาธิการ.  
2551: 21) ได้กล่าวถึงบทบาทของผู้เรียน ดังนี้  1)  ก าหนดเป้าหมาย วางแผนและรับผิดชอบการเรียนรู้
ของตนเอง  2)  เสาะแสวงหาความรู้ เข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ วิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อความความรู้  
ตั้งค าถาม คิดหาค าตอบหรือหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่างๆ  3)  ลงมือปฏิบัติจริง สรุปสิ่งที่
เรียนรู้ด้วยตนเองและน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่างๆ  4)  มีปฏิสัมพันธ์ ท างาน ท า
กิจกรรมร่วมกับกลุ่มและครู  5)  ประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างต่อเ นื่อง 
รวมถึงในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้กล่าวถึงความมุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ท่ี
เน้นการเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ มีทักษะส าคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ โดยใช้
กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้และการแก้ปัญหาที่หลากหลาย ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้
ทุกขั้นตอน มีการท ากิจกรรมด้วยการลงมือปฏิบัติจริง อย่างหลากหลาย เหมาะสมกับระดับชั้น 
(กระทรวงศึกษาธิการ .  2551: 75) จากการศึกษาเอกสารต่างๆ จึงอาจสรุปได้ว่า พฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนที่ถูกคาดหวัง นั่นคือ พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ นอกจากนี้
จากการศึกษาเป้าหมายของโรงเรียนจะพบว่า  โรงเรียนได้แบ่งเป้าหมายออกเป็น 3 ระยะ ดังนี้  
เป้าหมายในระยะเวลา 5 ปี  ประกอบด้วย  1)  นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์
ไม่น้อยกว่าร้อยละ 40 เลือกเรียนในคณะวิทยาศาสตร์ระดับอุดมศึกษา  2)  นักเรียนท่ีจบการศึกษาจาก
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์เลือกเรียนระดับอุดมศึกษาสาขาคณิตศาสตร์ ไม่ต่ ากว่าปีละ 10 คน  3)  
นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ไม่ต่ ากว่าร้อยละ 80 มีคะแนนภาษาอังกฤษ
เทียบเท่า Toefl มากกว่า 450 คะแนน  4)  นักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ได้รับรางวัลชนะเลิศ
การแข่งขันต่างๆ ระดับชาติและระดับนานาชาติ  5) นักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ผ่านการ
คัดเลือกรอบแรก โครงการ สอวน. มากกว่า 100 คน  6)  นักเรียนโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ได้รับการ
คัดเลือกเป็นตัวแทนโอลิมปิกวิชาการสาขาต่างๆ ระดับนานาชาติ  7)  ค่า GPA ของนักเรียนโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์เฉลี่ยจะต้องมากกว่า 3.00  8)  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ที่มีคุณสมบัติครบตาม
เกณฑ์ที่โรงเรียนตั้ง 8 ใน 10 คนจะต้องเลือกโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์เป็นตัวเลือกอันดับแรกใน
การศึกษาต่อระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย   เป้าหมายในระยะเวลา 15 ปี  ประกอบด้วย  1)  นักเรียนท่ี
จบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ ไม่ต่ ากว่าร้อยละ 30 ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาเอก  
2)  นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ ไม่น้อยกว่าร้อยละ 30 สามารถที่จะท างาน
ทั้งงานวิจัยของตนเองและร่วมท างานกับสถาบันวิจัยต่างๆ ได้  และส าหรับเป้าหมายในระยะเวลา 25 ปี 
คือ จะต้องมีผลงานวิจัยจากนักวิทยาศาสตร์ท่ีเป็นศิษย์เก่าโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ได้รับการจด
สิทธิบัตรไม่ต่ ากว่า 30 รายการต่อปี (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ .  2551: ออนไลน์) ดังนั้นจาก
การศึกษาเป้าหมายของโรงเรียนจะพบว่า มีจุดเน้นที่การเข้าศึกษาต่อในคณะวิทยาศาสตร์หรือการเป็น
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นักวิทยาศาสตร์ท่ีมีการผลิตผลงานวิจัยต่างๆ ดังสะท้อนจาก เช่น เป้าหมายหน่ึงส าหรับภายใน
ระยะเวลา 5 ปี มีความคาดหวังว่า นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ไม่น้อยกว่า
ร้อยละ 40 เลือกเรียนในคณะวิทยาศาสตร์ระดับอุดมศึกษา และเลือกเรียนระดับอุดมศึกษาสาขา
คณิตศาสตร์ไม่ต่ ากว่าปีละ 10 คน หรือเป้าหมายหนึ่งส าหรับในระยะเวลา 15 ปี มีความคาดหวังว่า 
นักเรียนท่ีจบการศึกษาจากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ ไม่น้อยกว่าร้อยละ 30 สามารถที่จะท างานทั้ง
งานวิจัยของตนเองและร่วมท างานกับสถาบันวิจัยต่างๆ ได้  และเป้าหมายส าหรับระยะเวลา 25 ปี มี
ความคาดหวังว่า จะต้องมีผลงานวิจัยจากนักวิทยาศาสตร์ท่ีเป็นศิษย์เก่าโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์
ได้รับการจดสิทธิบัตรไม่ต่ ากว่า 30 รายการต่อปี   ดังนั้น พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนที่ถูก
คาดหวังที่ส าคัญอีกหนึ่งพฤติกรรมก็คือ การ เลือกเรียนต่อในคณะวิทยาศาสตร์ เพื่อให้เป็น
นักวิทยาศาสตร์   ซึ่งโรงเรียนได้ให้ ความส าคัญโดยได้ระบุเป็นตัวชี้วัดเพื่อประกอบค ารับรองการ
ปฏิบัติงานของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณใ์นตัวชี้วัดที่ 5 คือ ผลส าเร็จของ  การส่งเสริม จูงใจให้
นักเรียนศึกษาต่อด้านวิทย าศาสตร์และเทคโนโลยี โดยแบ่งเป็น   1)  นักเรียนศึกษาต่อด้าน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และ   2)  นักเรียนท่ีศึกษาต่อด้านวิทยาศาสตร์พื้นฐาน (โรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์ (องค์การมหาชน ).  2551: 19-22)  ดังนั้นผู้วิจัยจึงศึกษาพฤติกรรมการเลือก
เรียนเพื่อให้เป็นนักวิทยาศาสตร์โดย ศึกษาเฉพาะ พฤติกรรมการเลือกเรียน ต่อสาขาวิทยาศาสตร์
บริสุทธิ์ ทั้งน้ี ในการศึกษาพฤติกรรม การเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ผู้วิจัยจะศึกษา
เป็น ความตั้งใจ เลือกเรียนต่อ สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ แทน  เนื่องจากไม่สามารถที่จะวัด
พฤติกรรมนี้ได้โดยตรง ทั้งนี้ตามแนวคิดทฤษฎีของฟิชไบน์และไอเซ็นต์ (Fishbine; & Ajzen. 
1975) นั้น ได้กล่ าวถึงว่า การวัดความตั้งใจจะน าไปสู่การท านายพฤติกรรมในอนาคตได้ ซึ่ง
แนวคิดดังกล่าวจึง พอที่จะคาดการณ์ได้ถึงพฤติกรรมการเลือกเรียน สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ได้ 
  สรุปได้ว่าพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยา ศา สตร์ในการวิจัยครั้งนี้ 
หมายถึง พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิ ทยาศาสตร์  ความตั้งใจเลือกเรียนต่อ สาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  
  6.1.1  พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์   
  การจัดการศึกษามีเจตนารมณ์ที่จะพัฒนาคนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้งทางร่างกาย  
จิตใจ  สติปัญญา  ความรู้ และคุณธรรม  มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการด ารงชีวิต  สามารถอยู่ร่วมกับ
ผู้อื่นได้อย่างมีความสุข  (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ .  2545: 5)  ทั้งน้ีในการจัด
การศึกษาจึงเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญของการพัฒนา  โดยจัดให้มีรูปแบบการสอนที่หลากหลายเพื่อสนอง
ความต้องการ  ความสามารถและความถนัดของผู้เรียน  โดยกระบวนการเรียนรู้จะต้องมุ่งปลูกฝังให้
ผู้เรียนมีวิธีแสวงหาความรู้ด้วยตนเองและรักที่จะเรียนรู้หรือมีปัญญาอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต การเรียน
การสอนท่ีเน้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ตั้งอยู่บนฐานของทฤษฎีคอนสต รัคติ วิสต์  
(Constructivism) ซึ่งเป็นแนวคิดที่เน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ใหม่โดยผ่านกระบวนการคิดด้วย
ตนเอง  ความรู้ท่ีได้จะคงถาวรอยู่ในความจ าระยะยาว โดยครูเป็นเพียงผู้ จัดประสบการณ์เรียนรู้  



71 
 

(พิมพันธ์  เดชะคุปต์ .  2544: 56)  ดังนั้นการจัดการศึกษาที่เน้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้จึงช่วยให้
ผู้เรียนสามารถที่จะสร้างความรู้ใหม่ให้กับตนเองได้ โดยเฉพาะในการจัดการเรียนการส อน
วิทยาศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพ  ครูผู้สอนจึงต้องเน้นการสร้างแนวทางการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง
ด้วยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ให้กับผู้เรียน (นิเชต สุนทรพิทักษ์ .  2542: 60) ดังนั้นการแสวงหา
ความรู้จึงเป็นสิ่งส าคัญที่จะท าให้ผู้เรียนมีประสบการณ์และมีความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ีเพิ่มขึ้นเรื่อยๆ  
   6.1.1.1  ความหมายของการแสวงหาความรู้   
   การแสวงหาความรู้  (Inquiry)  เป็นค าที่มีผู้เรียกชื่อแตกต่างกันออกไป  ดังเช่นใน
พจนานุกรมอังกฤษ–ไทย ของวิทย์ เที่ยงบูรณธรรม (2541: 463) และสอ เสถบุตร (2545: 296) ได้
ให้ความหมายของ Inquiry หมายถึง การไต่ถาม การสอบสวน การตรวจสอบ  การสืบสวน  
นอกจากนี้มีนักการศึกษาท่านอื่นใช้ค าว่า การใฝ่รู้  การสืบสอบ การสืบสวนสอบสวน การสืบสอบหา
ความรู้ การสืบเสาะหาความรู้  การแสวงหาความรู้  (ธีระชัย ปูรณโชติ .  2536: 45; กรมวิชาการ .  
2539: 1; บุญชิต มณีโชติ .  2540: 24; มาสริน จันทงาม .  2543: 31; เสาวนีย์ กานต์เดชารักษ์ .  
2542: 32; ยุคลธร แจ่มฤทธิ์.  2544: 26; พิมพันธ์ เดชะคุปต์.  2544: 56)   
   การแสวงหาความรู้  (Inquiry)  ได้มีผู้ให้ความหมายไว้หลากหลายมุมมอง  
ดังเช่น  กรมวิชาการ (2539: 1) ให้ความหมายว่า เป็นคุณลักษณะที่แสดงถึงความกระตือรือร้นในการ
แสวงหาความรู้อย่างสม่ าเสมอและ สามารถ น าความรู้ไปใช้ประโยชน์ได้อย่างเหมาะสม ต่อมา
ส านักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแห่งชาติ  (2540: 13) ให้ความหมายว่าเป็นคุณลักษณะทางจิตใจ
และพฤติกรรมที่แสดงถึงความกระตือรือร้น  สนใจใฝ่คดิค้น เสาะแสวงหาความรู้ด้านต่างๆ เพื่อน ามา
ประยุกต์ใช้ให้เป็นประโยชน์ในการด าเนินชีวิตได้อย่างถูกต้องเหมาะสม และบุญชิต มณีโชติ  (2540: 24)  
ให้ความหมายว่า เป็นการที่บุคคลมีแรงจูงใจ ความปรารถนา ความอยากรู้อยากเห็น ความกระตือรือร้น  
ความสนใจและความพอใจที่จะแสวงหาข้อมูลความรู้ต่างๆ เพื่อตอบสนองความต้องการหรือความ
กระหายใคร่รู้ที่เกิดขึ้น  และยุคลธร แจ่มฤทธิ์ (2544: 27) ให้ความหมายว่า พฤติกรรมหรือการแสดงออก
ของผู้เรียนถึงความต้องการที่เรียนรู้  อยากรู้อยากเห็น  กระตือรือร้น  สนใจและพอใจที่จะแสวงหา
ความรู้  โดยการสอบถามจากผู้รู้ สืบเสาะค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่างๆ อยู่เสมอ  ซึ่งสอดคล้อง
กับพรพรรณ อุทัยวี (2544: 4) ได้สรุปว่าเป็นความพยายามขวนขวายหาความรู้ แลกเปลี่ยนความเห็น
กับบุคคลอื่น ติดตามข้อมูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่างๆ ทั้งด้านวิชาการและสังคมอย่างสม่ าเสมอ 
และสามารถน าความรู้ท่ีได้ไปใช้ประโยชน์ได้อย่างเหมาะสม รวมถึงค าหมาน คนไค (2547: 34) ได้ให้
ความหมายว่าเป็นสภาพของจิตใจที่สงสัย สนใจและมีความต้องการมากจนเป็นความอยากหรือความ
กระหายที่อยากฟัง อยากพบ อยากเห็น อยากดู อยากรู้  อยากสัมผัส อยากอ่าน อยากถาม อยากเข้าใจ 
อยากท า ฯลฯ ในสาระหรือเรื่องราวต่างๆ ที่ได้พบเห็นได้ยินได้ฟังหรือได้รับรู้  เมื่อรับรู้แล้วมีความอยาก
รู้ อยากเข้าใจให้มากขึ้น ให้ลึกซึ้งและกว้างขวางออกไป ผู้ใฝ่รู้ใฝ่เรียนมักแสดงออกเพื่อตอบสนองความ
อยากหรือความกระหายของตนด้วยการซักถาม สอดแนม สอด ส่อง มองหา มองดู สังเกต ส ารวจ 
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สืบเสาะ แสวงหา ค้นหา ค้นคว้า อ่าน ทดลอง ฝึกหัด ฝึกฝน จดบัน ทึก บันทึกเสียง เขียน วาดภาพ 
ถ่ายภาพ เผชิญ สัมผัสและเข้าไปในสถานการณ์ เข้าร่วมกิจกรรม ปฏิบัติจริง ปฏิบัติซ้ า ฯลฯ  
   จากความหมายของการแสวงหาความรู้ท่ีนักวิชาการหลายๆ ท่านได้กล่าวถึง  
พบว่าการแสวงหาความรู้เป็นท้ังคุณลักษณะทางจิตใจและพฤติกรรมที่แสดงออก การแส วงหา
ความรู้เป็นคุณลักษณะทางจิตใจที่มีแรงจูงใจ ความปรารถนา ความชอบ สนใจ อยากรู้อยากเห็น
ในเรื่องต่างๆ   และพอใจที่จะแสวงหาข้อมูลความรู้ต่างๆ นั้น  และการแสวงหาความรู้ท่ีเป็น
พฤติกรรมที่แสดงออก เช่น การอ่าน การสังเกต การทดลอง การฝึกหัด การปฏิบัติ การซักถามผู้รู้   
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับบุคคลอื่น ติดตามข้อมูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่างๆ อย่าง
สม่ าเสมอ  การค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ และการเข้าร่วมกิจกรรมต่างๆ เพื่อตอบสนองความต้องการ
หรือความอยากรู้ที่เกิดขึ้นให้มีความรู้ในเร่ืองนั้นใหม้ากขึ้นอย่างลึกซึ้งและกว้างขวางออกไป 
   6.1.1.2  ความหมายพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์    
   วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่ค้นหาความจริงทุกสิ่งทุกอย่างในโลก  ซึ่งเป็นความจริงท่ี
ยอมรับและพิสูจน์ได้  วิทยาศาสตร์จะประกอบด้วยความรู้วิทยาศาสตร์และกระบวนการแสวงหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์  โดยความรู้วิทยาศาสตร์เป็นผลิตผลที่ได้จากการค้นคว้าแสวงหาความรู้ของ
นักวิทยาศาสตร ์(มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ .  2534: 2; ธีระชัย ปูรณโชติ.  2536: 40) ฉะนั้นการ
ที่นักวิทยาศาสตรจ์ะได้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์น้ัน  นักวิทยาศาสตร์จ าเป็นต้องใช้กระบวนการแสวงหา
ความรูท้างวิทยาศาสตร์   กระบวนการต่างๆ ที่น ามาใช้ในการแสวงหาความรู้น้ันอาจแตกต่างกันบ้าง
ในนักวิทยาศาสตร์แต่ละคน บางคนเน้นวิธีการสังเกตโดยตรงและการทดลอง  บางคนใช้คณิตศาสตร์
และเหตุผลในการสร้างทฤษฎีและพิสูจน์ทฤษฎี  และบางคนก็สร้างทฤษฎีขึ้นจากประสบการณ์และ
จินตนาการของตนเป็นหลัก โดยยังไม่มีการทดสอบยืนยันด้วยการทดลองดังในกรณีของไอน์สไตน์และ
ดาร์วิน เป็นต้น  นอกจากนี้ยังมีสิ่งอื่นๆ ที่จ าเป็นในกระบวนการแสวงหาความรู้  เช่น  ความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์หรือจินตนาการ และการคิดแบบหยั่งรู้ (Intuition) ซึ่งเกิดขึ้นอยู่เสมอในประวัติของการศึกษา
ค้นคว้าของนักวิทยาศาสตร์  ดังเช่น ในกรณีของอาร์คิมีดีสและกาลิเลโอ  เป็นต้น   อย่างไรก็ตามแม้ว่า
กระบวนการแสวงหาความรู้ท่ีนักวิทยาศาสตร์ใช้จะมีความแตกต่างกัน  แต่ทั้งน้ีในภาพรวมก็มีลักษณะ
ที่คล้ายๆ กัน  จึงท าให้ สามารถจัดเป็นข้ันตอนได้  ขั้นตอนท่ีใช้ในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์เรียกว่า  วิธีการทางวิทยาศาสตร์ (ธีระชัย ปูรณโชต.ิ  2536: 45-48; ภพ เลาหไพบูลย.์  
2542: 10)  จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับขั้นตอนที่ใช้ในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์   พบว่า
มีการแบ่งขั้นตอนไว้ค่อนข้างจะไม่เหมือนกัน มีตั้งแต่ 3-5 ขั้นตอน ดังเช่น  วิธีการทางวิทยาศาสตร ์3 
ขั้นตอนได้แก่ ขั้นการรวบรวมข้อมูลจากปรากฏการณ์ที่ต้องการศึกษา  โดยข้อมูลที่ได้จะเป็น ข้อมูล
ที่มาจากการสังเกตแ ละการวัดที่ถูกต้องปราศจากอคติใด ๆ ของผู้ท าการทดลอง ทั้งการทดลองและ   
การสังเกตจะต้องท าซ้ าเพือ่จะได้ผลออกมาอย่างเดียวกันหลายๆ  ครั้ง ขั้นตรวจหาความจริงของข้อมูล 
ว่ามีอะไรบ้างที่สัมพันธ์เกี่ยวข้องกันและใช้ความสัมพันธ์เหล่านี้เพื่อสร้างสมมติฐานเพื่ออ ธิบาย
ปรากฏการณ์หรือสิ่งที่คล้ายๆ กันที่เกิดขึ้น  และขั้นการทดสอบสมมติฐาน   ถ้าหากสมมติฐานใช้ไม่ได้
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กับข้อมูลที่ได้จากการทดลองอันใหม่อาจจ าเป็นต้องทิ้งไปหรือตบแต่งสมมติฐานเสียใหม่  สมมตฐิานท่ี
ตกแต่งแล้วอาจจะเป็นแนวทางให้ผู้ทดลองท าการทดลองต่อไปอีก ท าต่อไปจนกระท่ังเป็นทฤษฎี เป็นกฎ 
ผลสุดท้ายก็สามารถอธิบายปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นได้ (สุวัฒก์  นิยมค้า.  2531: 152-156; อ้างอิงจาก 
อุดม ศรีโยธา; และพิมล เรียนวัฒนา.  2518: 2) หรือในกรณีที่แบ่งวิธีการทางวิทยาศาสตรอ์อกเป็น  4 
ขั้นตอน คือ ขั้นตั้งปัญหา  เป็นการระบุปัญหาและก าหนดขอบเขตของปัญหา  ปัญหาท่ีตั้งนี้เป็นการ
ตั้งภายหลังที่เราได้มีการพบปรากฏการณ์แล้ว  การตั้งปัญหาจะต้องระบุลงไปให้ชัดเจน ไม่ก ากวม  
โดยท่ัวไปแล้วนิยมตั้งปัญหาในรูปของค าถาม  เมื่อตั้งค าถามแล้วควรจะก าหนดขอบเขตของปัญหา
ด้วยว่าเราก าหนดวงแค่ ไหน  อะไรที่อยู่ภายในแวดวงที่เราศึกษา  อะไรที่อยู่นอกขอบเขต  อะไรที่
เป็นข้อจ ากัดซึ่งจะต้องมีการระบุให้ชัดเจน   ขั้นการสร้างสมมติฐาน  เป็นการคิดหาค าตอบที่น่าจะ
เป็นไปได้ของปัญหาหรือค าตอบที่คาดหวังควรจะเป็นอย่างไร บนพื้นฐานของข้อมูลที่ได้จากการ
สังเกตปรากฏการณ์   ดังนั้นการสร้างสมมติฐานจะต้องสร้างด้วยความรอบคอบ  สมมติฐานสร้างมา
จากข้อมูลที่ได้จากการสังเกต  อาศัยประสบการณ์เดิมและความรู้เดิมที่เกี่ยวข้อง  รวมท้ังความคิด
สร้างสรรค์  และใช้ วิธีอุปมานสร้างเป็นสมมติฐานข้ึน     ขั้นรวบรวมข้อมูล   การรวบรวมหลักฐาน
หรือข้อมูลที่ เกี่ยวข้อง เป็นสิ่งที่จ าเป็น  หลักฐานหรือข้อมูลนั้นอาจได้มาจากการสังเกตข้อเท็จจริง
ปลีกย่อยจากการทดลอง หรือจากการส ารวจหาข้อเท็จจริงจากแหล่งภายนอก โดยการซักถามจากผู้
ทรงภูมิปัญญา การสังเกตจากปรากฏการณ์  การอ่านจากเอกสาร  เมื่อมีหลักฐานข้อมูลเพียงพอ
แล้วก็น าหลักฐานนี้ไปแปลผลและลงข้อสรุป  ขั้นลงข้อสรุป  เป็นการ น าข้อมูลมาตีความหมายมา
พิจารณาหาความจริงท่ีเกิดขึ้นในข้อมู ลเพื่อที่จะลงข้อสรุปต่อไป  การสรุปนี้คือ  การยอมรับหรือ
ปฏิเสธสมมติฐาน ถ้ายอมรับก็จะน าไปสู่การสร้างกฎหรือทฤษฎีต่อไป (สุวัฒก์ นิยมค้า .  2531: 152-
156; อ้างอิงจาก  Maccracken; et al.  1967: 5)  และในกรณีแบ่งวิธีการทางวิทยาศาสตร์ ออกเป็น 
5 ขั้นตอน ขั้นตอนแรกคือ ขั้นสังเกต   เป็นการสังเกตเพื่อหาข้อมูลว่ามีอะไรเกิดขึ้นบ้าง ลักษณะที่
เกิดขึ้นเป็นอย่างไร  การสังเกตปรากฏการณ์จะน าไปสู่การตั้งปัญหา เรียกว่าขั้นตั้งปัญหา   ต่อมาเป็น
ขั้นตั้งสมมติฐาน  คือพิจารณาข้อมูลที่ได้มาจากการสังเกตปรากฏการณ์ในข้ันแรกว่าค าตอบของ
ปัญหาท่ีควรจ ะเป็นไปได้มีอะไรบ้า งหรือเรียกว่า สมมติฐาน   แล้วจึงเป็นขั้นการทดสอบสมมติฐาน  
เป็นการหาหลักฐานมายืนยันหรือมาหักล้างสมมติฐาน ซึ่งอาจได้มาจากการทดลอง การส ารวจ เมื่อ
ได้ข้อมูลมาเพียงพอแล้วจึงด าเนินการในข้ันสุดท้าย  คือ  ขั้นการตีความหมายข้อมูลเพื่อหาข้อสรุป   
ข้อสรุปที่ได้นี้จะบอกได้ว่าสมมติฐานท่ีตั้งไว้ถูกหรือผิดหรือต้องปรับปรุง ถ้าถูกสมมติฐานน้ันจะ
กลายเป็นข้อค้นพบ ซึ่งเป็นตัวความรู้วิทยาศาสตร์ และอาจน าไปสร้างเป็นกฎ หลักการหรือทฤษฎี
ต่อไป ถ้าสมมติฐานผิดหรือบกพร่องอาจท าการตั้งสมมติฐานใหม่หรือปรับปรุงสมมติฐานแล้ วท าการ
พิสูจน์ใหม่ต่อไป (สุวัฒก์ นิยมค้า.  2531: 58-159)   
   จากการศึกษาวิธีการทางวิทยาศาสตร์จากข้อสรุปของผู้รู้ดังกล่าว  จะ เห็นได้ว่า
วิธีการทางวิทยาศาสตร์ สามารถ แบ่งขั้นตอนได้หลากหลาย  แต่ก็เป็นวิธีการในแนวทางเดียวกัน   
ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า    วิธีการทางวิทย าศาสตร์เป็นวิธีการแสวงหาความรู้โดยมีล าดับขั้นตอนท่ีใช้ใน
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การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตรเ์ป็น 5 ขั้นตอน คือ  1)  ขั้นระบุปัญหา  เป็นการระบุปัญหาและ
ก าหนดขอบเขตของปัญหา  2)  ขั้นตั้งสมมติฐาน  เป็นการคาดคะเนว่าค าตอบของปัญหาคืออะไรอย่างมี
เหตุผลมาสนับสนุน เช่น ได้มาจากการสังเกต ประสบการณ์เดิมและความรู้เดิมที่เกี่ยวข้อง  3)  ขั้นการ
รวบรวมข้อมูล  เช่น โดยการสังเกต การทดลอง หรือจากการส ารวจหาข้อเท็จจริงจากแหล่งภายนอก
โดยการซักถามจากผู้ทรงภูมิปัญญา การสังเกตจากปรากฏการณ์ การอ่านจากเอกสาร   4)  ขั้น
วิเคราะห์ข้อมูล  น าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์เพื่อตรวจสอบว่าสมมติฐานท่ีตั้งขึ้นถูกต้องหรือไม่ จะยอมรับ
หรือปฏิเสธสมมติฐาน และ  5)  ขั้นสรุปผล ท าให้ได้ค าตอบต่อปัญหาท่ีศึกษาซึ่งเป็นตัวความรู้
วิทยาศาสตร์และอาจน าไปสร้างเป็นกฎ หลักการหรือทฤษฎีต่อไป  แต่ถ้าสมมติฐานผิดหรือบกพร่อง
อาจท าการตั้งสมมติฐานใหม่หรือปรับปรุงสมมติฐานแล้วท าการพิสูจน์ใหม่ต่อไป  และเป็นค าตอบที่
เชื่อถือได้   
   ดังนั้นจึงกล่าวได้ว่า การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มีเป้าหมายเพื่อให้ได้มา
ซึ่งองค์ความรู้ ทางวิทยาศาสตร์ตามที่สนใจ อยากรู้ โดย อาศัย วิธีการ ทางวิทยาศาสตร์ ซึ่ง มี  5  
ขั้นตอน  คือ ขั้นระบุปัญหา ขั้นตั้งสมมติฐาน ขั้นการรวบรวมข้อมูล ขั้นการวิเคราะห์ข้อมูลและขั้น
สรุปผล แต่อย่างไรก็ตาม จากการทบทวนความหมายของการแสวงหา ความรู้ในตอนต้นจะพบว่า
การแสวงหาความรู้นอกจากจะได้มาจากการสังเกต การทดลอง  ฝึกหัด ปฏิบัติด้วยตนเองแล้วยัง
สามารถได้องค์ความรู้มาจากการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้โดยการอ่าน การติดตามข้อมูลข่าวสาร
และการเปลี่ยนแปลงต่างๆ อย่างสม่ าเสมอ  การซักถามผู้รู้  แลกเปลี่ยนควา มคิดเห็นกับบุคคลอื่น 
และการเข้าร่วมกิจกรรม  จากการทบทวนเอกสารพบว่า แหล่งเรียนรู้ท่ีสามารถให้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ แบ่ง ออกเป็น 2 ประเภท  ได้แก่   1) แหล่งวิทยาการบุคคล บุคคลที่เป็นแหล่ง
วิทยาการให้ความรู้ในสาขาต่างๆ  ของวิทยาศาสตร์  ได้แก่ แพทย์ ทันตแพทย์ เกษตร กร วิศวกร
เคมี เภสัชกร นักธรณีวิทยา นักดาราศาสตร์ นักพยากรณ์อากาศ เป็นต้น   2) แหล่งวิทยาการ
สถานท่ี   ได้แก่ ป่าไม้  อุทยานแห่งชาติ  สวนสัตว์  แหล่งซากโบราณธรรมชาติ  พิพิธภัณฑ์  ศูนย์
วิทยาศาสตร์  ห้องสมุด โรงพยาบาล สถานีอนามัย มหาวิทยาลัย  เขื่อน ฟาร์ม ห้องสมุด  ห้องสมุด
อิเล็กทรอนิกส์ เป็นต้น (ทวีศักดิ์ จินดานุรักษ์ ; และบุญเลิศ ส่องสว่าง .  2537: 307-308) รวมถึง
แหล่งเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท่ีเป็นสื่อ เช่น สื่อสารมวลชน สื่อสิ่งพิมพ์  สื่ออิเล็กทรอนิกส์ อินเตอร์เน็ต 
เป็นต้น (ศิริพร ทิพย์สิงห์ .  2545: 30)  ดังนั้นการที่จะได้มาซึ่งความรู้ทางวิทยาศาสตร์จึงต้องอาศัย
แหล่งเรียนรู้ท่ีสามารถให้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ที่หลากหลายด้วย   ไม่ว่าจะเป็นจากแหล่งเรียนรู้
ที่เป็น บุคคล   สถานท่ี หรือสื่อที่มีองค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์  ได้แก่ อาจารย์ นัก วิทยาศาสตร์ 
ห้องสมุด ศูนย์วิทยาศาสต ร์  ห้องเรียน เอกสาร วารสาร หนังสือ  โทรทัศน์  อินเตอร์เน็ต  เป็นต้น   
ในการวิจัยน้ีจึงได้ก าหนดให้  พฤติกรรม การแสวงหาความรู้ ทางวิทยาศาสตร์ ว่า  หมายถึง การที่
นักเรียนมีการค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ด้วยการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ และจากการใช้
วิธีการทางวิทยาศาสตร์  ทั้งน้ีการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ ได้แก่ การอ่านหนังสือ วารสาร งานวิจัย  
การสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับบุคคลอื่น การซักถามผู้รู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ เช่น อาจารย์ 
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นักวิทยาศาสตร์ รวมถึงการติดตามข้อมูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่างๆ เกี่ยวกับความรู้ ทาง
วิทยาศาสตร์ได้จากโทรทัศน์ อินเตอร์เน็ต  ส่วนการค้นคว้าหาความรู้จากการใช้วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์มี  5 ขั้นตอน  ได้แก่  การตั้งปัญหา การตั้งสมมติฐาน การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์
ข้อมูลและการสรุปผลการศึกษา 
 
    6.1.2  ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  
    ส าหรับความหมายของ ความตั้งใจในการเลือกเรียนต่อ สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ นั้น 
พบว่า จากการวัดความตั้งใจในการกระท าพฤติกรรม จากทฤษฎีการกระท าตามแผน ของไอเซน จะ
เป็นการวัดที่ถามถึง ความมุ่งม่ันหรือเจตนา ความพยายามและการวางแผน ต่อการท าสิ่งหนึ่งสิ่งใด 
(Ajzen. 2002: 4)  และยังมีผู้ให้ความหมายของความตั้งใจไว้ ดังเช่น งานวิจัยของเจนภพ ชัยวรรณ 
(2541) ได้ให้ความหมาย ของ เจตนาในการเลือกเรียนต่อ สายสามัญ โปรแกรมวิทยาศาสตร์ -
คณิตศาสตร์ ไว้ว่า เป็นความมุ่งม่ัน ความตั้งใจ ความปรารถนา ความพยายาม ความแน่ใจ ความใฝ่ฝัน 
การตัดสินใจ  และความต้องการต่ อการเลือกเรียนต่อสายสามัญฯ  หรือในงานวิจัยของสังวาลย์ค า  
สิงห์เพชรชัยปัญญา (2543: 5) ได้ให้ความหมายความตั้งใจในการประกอบวิชาชีพครูไว้ว่า เป็น
ความมุ่งม่ันท่ีจะยึดอาชีพครูเป็นอาชีพหลักในการด ารงชีวิต นอกจากนี้ในงานวิจัยของวชิร โอภิธากร 
(2541: 58) ได้ให้ความหมายของความตั้งใจในการประกอบอาชีพอิสระไ ว้ว่า เป็นระดับของความ
มุ่งม่ัน ความต้องการ และการรอคอยโอกาสที่บุคคลจะประกอบอาชีพอิสระ  ดังนั้นในการวิจัยครั้งน้ี  
ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  หมายถึง ความมุ่งม่ันหรือเจตนา ความพยายาม
และการวางแผนของนักเรียน ที่จะเรียนต่อในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  ดังนั้นในการวัดพฤติกรรม
ตามบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในงานวิจัยนี้  ผู้วิจัยได้ท าการวัดใน 2 องค์ประกอบ คือ 
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และความตั้งใจ เลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์
บริสุทธิ์ 
  
 6.2  การวัดพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์
  จากการทบทวนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องได้มีการพัฒนาเครื่องมือวัดพฤติกรรมตามบทบาท
ตามทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์  ดังนี้   
   สไตรเกอร์ และเชอร์เป (Stryker & Serpe. 1994: 20-21)  ได้สร้างแบบสอบถาม
พฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของนักศึกษาใหม่  โดย ถามถึงการใช้เวลาในบทบาท คือ 
จ านวนชั่วโมงท่ีใช้กับกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับบทบาทน้ัน ๆ เช่น  ขอให้ประมาณการว่าคุณได้ใช้เวลา
ในการท ากิจกรรมเหล่านี้เฉลี่ยแล้วสัปดาห์เท่าไหร่ ? (เฉพาะวันจันทร์ถึงวันศุกร)์” 
   ลี (Lee.  2002: 356-358) ได้สร้างแบบสอบถามการท ากิจกรรมในด้านวิทยาศาสตร์ 
คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์  ซึ่ง ถามถึงระดับการพูดหรือเกี่ยวข้องกับกิจกรรมวิทยาศาสตร์  
คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์  จ านวน 1 ข้อ โดยถามว่า  “ให้นึกถึงชีวิตประจ าวันของคุณ บ่อย
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แค่ไหนที่คุณพูดหรือมีความเกี่ยวข้องเกี่ยวกับกิจกรรม ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และ
วิศวกรรมศาสตร์”   โดยมีมาตราส่วนประมาณ  7 ระดับ ถ้าได้ 0 คะแนน  หมายถึง ไม่ได้ปฏิบัติเลย   
ถ้าได้  1 คะแนน  หมายถึง  นานๆ ครั้งเป็นที่สุด  ถ้าได้ 3 คะแนน หมายถึง นานๆ ครั้ง ถ้าได้ 5 
คะแนน หมายถึง บ่อยๆ ครั้ง  และ 7 หมายถึง บ่อยๆ ครั้งที่สุด 
   กนิษฐา  ตัณฑพันธ์  (2541: 83)  ได้สร้างแบบสอบถามพฤติกรรมตามบทบาท
เชิงวิชาชีพ  โดยถามเกี่ยวกับความถี่ของพฤติกรรมการให้การพยาบาลตาม บทบาทเชิงวิชาชีพ 4 
ด้าน คือ ด้านการป้องกันโรค  ด้านการส่งเสริมและคงไว้ซึ่งสุขอนามัย  ด้านการดูแลรักษาและ ด้าน
การฟื้นฟูสมรรถภาพของพยาบาลโดยการให้ความรู้หรือค าแนะน ากิจกรรมแก่ผู้ป่วยในช่วงเวลา 2 
สัปดาห์ที่ผ่านมา  ลักษณะของ แบบสอบถาม แต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความแล ะมาตร าส่วน
ประมาณค่า   6  ระดับจาก ทุกครั้ง เกือบ ทุกครั้ง   บ่อยครั้ง  บางครั้ง  นาน ๆ ครั้งและ ไม่เคยเลย   
จ านวน 16 ข้อ  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .4676 ถึง .8384 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .9498   
ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 
    ข้อ 1  ฉันให้ความรู้แก่ผู้ป่วยเรื่องการป้องกันโรคทั่ว ๆ ไป 
       ข้อ 2  ฉันสอนให้ผู้ป่วยทราบถึงวิธีการลดการติดเชื้อและการท าลายเชื้อด้วย
วิธีการท่ีถูกต้องเหมาะสม 
   สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545: 115)  ได้สร้างแบบสอบถามพฤติกรรมการปฏิบัติ
หน้าที่ตามบทบาทวิชาชีพครแูนะแนว โดยถามถึงบทบาทใน 4 ด้าน คือ ด้านการบริหารและการจัดการ
งานแนะแนว  ด้านการให้บริการแนะแนว ด้านการประสานงานแนะแนว และด้านการศึกษา วิจัยและ
พัฒนางานแนะแนว  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ จากปฏิบัติมากที่สุด ปฏิบัติมาก ปฏิบัติปานกลาง  ปฏิบัติน้อย และปฏิบัติน้อย
ที่สุด มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .6985 ถึง .8770  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .9862  ตัวอย่าง
ข้อค าถาม มีดังนี ้
    ข้อ 1  ข้าพเจ้าศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการบริหารและการจัดการงาน            
แนะแนว 
    ข้อ 2  ข้าพเจ้าศึกษาโครงสร้างการบริหารและข้อมูลพื้นฐานท่ีเกี่ยวข้องกับ
การบริหารงานแนะแนว 
   การุณย์  ประทุม  (2546: 96)  ได้สร้างแบบสอบถามพฤติกรรมการพยาบาลแบบ
องค์รวม จ านวน 10 ข้อ  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วน
ประมาณค่า  6  ระดับ  จากมากที่สุด  มาก  ค่อนข้างมาก  ค่อนข้างน้อย น้อย และน้อยที่สุด  มีค่า
อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง  .79ถึง  .88  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .95  ตัวอย่างข้อค าถาม 
    ข้อ 1  ข้าพเจ้าชี้แจงเหตุผลให้ผู้ป่วยรับทราบก่อนการฉีดยา  รวมท้ังซักถาม
อาการและความรูส้ึกของผู้ป่วยท้ังก่อน ขณะและหลังท าการฉีดยาทุกครั้ง 
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    ข้อ 2  ภายหลังวัดสัญญาณชีพ  ข้าพเจ้าแจ้งผลและอธิบายความหมายของค่า
สัญญาณชีพของผู้ป่วยให้ผู้ป่วยทุกคนรับทราบ      
   รวมถึงวรรณะ บรรจง (2551: 93-94, 182-184)  ได้สร้างแบบสอบถามพฤติกรรม
ครูนักวิจัยของนักศึกษาครู  ซึ่งประกอบด้วยองค์ประกอบแรก คือ พฤติกรรมการวิจัยจ านวน 12 ข้อ 
และองค์ประกอบที่สอง คือ ความตั้งใจในการสอนโดยใช้กระบวนการวิจัย จ านวน 12 ข้อ ลักษณะ
ของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ จากมากที่สุด  
มาก  ค่อนข้างมาก  ค่อนข้างน้อย น้อย และน้อยที่สุด  โดยองค์ประกอบแรก มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่
ระหว่าง .57 ถึง .70 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .91 และองค์ประกอบที่สองมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่
ระหว่าง .67 ถึง .72 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .93 ตัวอย่างข้อค าถามในแต่ละองค์ประกอบเป็นดังนี้  
    ข้อค าถามองค์ประกอบพฤติกรรมการวิจัย 
     ข้อ 1  ในการท าวิจัย ข้าพเจ้าเลือกหัวข้อที่ตนเองสนใจ 
     ข้อ 2  ถ้ามีหัวข้อวิจัยให้เลือกหลายหัวข้อ ข้าพเจ้าจะเลือกหัวข้ อเรื่องที่ให้
ข้อค้นพบ (ค าตอบ) ที่มีประโยชน์แก่คนหมู่มาก 
    ข้อค าถามองค์ประกอบความตั้งใจในการสอนโดยใช้กระบวนการวิจัย 
     ข้อ 1  ข้าพเจ้าตั้งใจเปิดโอกาสและกระตุ้นให้ผู้เรียนถาม ขณะท าการสอน 
     ข้อ 2  ข้าพเจ้ามุ่งม่ันท่ีจะกระตุ้นให้ผู้เรียนถามปัญหาท่ีสร้างสรรค์ในการเรียน 
แม้ว่าจะยาก  
   จากการทบทวนงานวิจัยพบว่ามี การวัดพฤติกรรมตามบทบาทในลักษณะที่ถามถึง
เวลาที่ใช้ในบทบาทน้ันและปริมาณหรือระดับท่ีมีพฤติกรรมหรือมีความเกี่ยวข้องในบทบาทน้ัน     
  ส าหรับการวัดพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในงานวิจัยนี้เป็นการวัด
ถึงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ ความตั้งใจเลือกเรียนต่อ สาขาวิทยาศาสตร์
บริสุทธิ ์ โดยได้มีผู้สร้างเครื่องมือวัดการแสวงหาความรู้โดยทั่วไปและทางวิทยาศาสตร์  ดังนี ้  
   บุญชิต  มณีโชติ (2540: 40)  ได้สร้างเครื่องมอืวัดพฤติกรรมการใฝ่รู้ของนักศึกษา
พยาบาล  เป็นแบบสอบถามพฤติกรรมการใฝ่รู้ท่ีได้จ าแนกพฤติกรรมการใฝ่รู้ออกเป็น 3 ด้าน คือ ด้าน
ความรู้สึก  ด้านความคิด  และด้านการปฏิบัติ  ลักษณะของแบบสอบถามที่ใช้เป็นมาตราส่วนประมาณ
ค่า 5 ระดับ จากน้อยที่สุด  น้อย  ปานกลาง  มาก  และมากที่สุด โดยมีจ านวน  40 ข้อ แบบสอบถามนี้
มีค่าความเชื่อม่ันสัมประสิทธิแ์อลฟาเท่ากับ  .9323   ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้   
    ข้อค าถามด้านความรู้สึก 
     ข้อ 1  ต้องการค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติม 
    ข้อค าถามด้านความคิด 
            ข้อ 1  คิดหาหนทางต่างๆ  เพือ่ให้บรรลุเป้าหมายท่ีตั้งไว ้
       ข้อค าถามด้านการปฏิบัต ิ
            ข้อ 1  แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อนหรือผู้รู้ 
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   เช่นเดียวกันกับ ยุคลธร  แจ่มฤทธิ์  (2544: 81)  ได้สร้างแบบสอบถามการใฝรู่้ของ
นักศึกษาพยาบาลแบ่งเป็นด้านเจตคติต่อการแสวงหาความรู้และด้า นทักษะการแสวงหาความรู้  
ลักษณะของแบบสอบถามที่ใช้เป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จากน้อยที่สุด  น้อย  ปานกลาง  
มาก  และมากที่สุด โดยมีจ านวน  39 ข้อ แบบสอบถามนี้มีค่าความเชื่อม่ันสัมประสิทธิ์ แอลฟา
เท่ากับ  .94   ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้   
    ข้อค าถามด้านเจตคติต่อการแสวงหาความรู้ 
    ข้อ 1  ข้าพเจ้าเชื่อว่าการศึกษาค้นคว้าและการเรียนรู้เร่ืองใหม่ๆ  ท าให้ชีวิต
มีคุณค่า 
       ข้อค าถามด้านทักษะการแสวงหาความรู้ 
            ข้อ 1  ข้าพเจ้ามักพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อนเกี่ยวกับผล
การศึกษาค้นคว้า 
   พรพรรณ  อุทัยวี (2544: 49) ได้สร้างแบบสอบถามพฤติกรรมการใฝ่รู้ในนักศึกษาครู 
ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ  ได้แก่  จริงท่ีสุด  จริง  ค่อนข้างจริง  
ค่อนข้างไม่จรงิ  ไม่จริง  และไม่จริงเลย  มีข้อค าถามจ านวน 10 ข้อ แบบสอบถามนี้มีค่าความเชื่อม่ัน
สัมประสิทธิแ์อลฟาเท่ากับ .88  ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้   
    ข้อ 1   ข้าพเจ้าชอบเข้าร่วมการอบรมเพื่อเพิ่มพูนความรู้ใหม่  ๆ
    ข้อ 2  ในการประชุมหรือสัมมนากลุ่มย่อย  ข้าพเจ้าสามารถอภิปรายหรือร่วม
แสดงความคิดเห็นได ้
   รวมถึงในการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ. 
2551: 93, 263) ได้สร้างแบบสอบถามพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร ์ลักษณะของ
แบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ  ได้แก่  ปฏิบัติมากที่สุด  ปฏิบัติมาก  ปฏิบัติ
ค่อนข้างมาก  ปฏิบัติค่อนข้างน้อย ปฏิบัติน้อย   และปฏิบัติน้อยที่สุด   มีข้อค าถามจ านวน 15 ข้อ 
แบบสอบถามนี้มี ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .254 ถึง .646 และค่าความเชื่อม่ัน
สัมประสิทธิแ์อลฟาเท่ากับ .871  ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้   
    ข้อ 1  ข้าพเจ้าค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากอินเตอร์เน็ตเมื่อมีเวลาว่าง   
    ข้อ 2  ข้าพเจ้าไม่ได้อ่านหนังสือวิทยาศาสตร์เล่มอื่น ๆ ยกเว้นท่ีอาจารย์
ผู้สอนวิทยาศาสตร์มอบหมายให้อ่านประกอบการเรียน  (ข้อค าถามเชิงลบ) 
  ส่วนความตั้งใจเลือกเรียน ต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ได้มีผู้สร้างเครื่องมือวัดความ
ตั้งใจในพฤติกรรมที่ใกล้เคียง  ดังนี้   
   เจนภพ  ชัยวรรณ  (2541) ได้สร้างแบบสอบถามเจตนาต่อการเลือกเรียนต่อสาย
สามัญ โปรแกรมวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์  ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 7 
ระดับ ทั้งน้ีจะแบ่งเป็น 2 ขั้วโดยมีค าคุณศัพท์  2 ค า ที่มีความหมายตรงข้ามกันเป็น 2 ขั้ว ขั้วละ 3 
ระดับ จาก มากที่สุด มาก น้อย และขั้วกลาง 1 ระดับ คือ ไม่ใช่ทั้งสองอย่าง โดยมีการให้คะแนนจาก 
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+3 ถึง -3 แบบสอบถามเจตนาต่อการเลือกเรียนต่อสายสามัญ โปรแกรมวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตรมี์ค่า
ความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .96  ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้ 
    ข้อ 1  ท่านตั้งใจเลือกเรียนต่อสายสามัญ (ม.4-6) โปรแกรมวิทยาศาสตร์ -
คณิตศาสตร์หรือไม ่
    ข้อ 2  ท่านปรารถนาจะเลือกเรียนต่อสายสามัญ (ม.4-6) โปรแกรม
วิทยาศาสตร-์คณิตศาสตร์หรือไม ่
   ชุลีกร  ยิ้มสุด; อนุ  เจริญวงศ์ระยับ ; และ ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ (2547)  ได้สร้าง
แบบสอบถามความตั้งใจเป็นนักวิทยาศาสตร์ในนักเรียนช่วงชั้นที่ 4 โดยแบ่งเป็น องค์ประกอบความ
ตั้งใจศึกษาต่อสาขาวิทยาศาสตร์ และองค์ประกอบความตั้งใจที่ประกอบอาชีพทางวิทยาศาสตร์
ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 7 ระดับ ทั้งน้ีจะแบ่งเป็น 2 ขั้วโดยมีค าคุณศัพท์  
2 ค า ที่มีความหมายตรงข้ามกันเป็น 2 ขั้ว ขั้วละ 3 ระดับ จาก มากที่สุด มาก น้อย และขั้วกลาง 1 
ระดับ คือ ไม่แน่ใจ  การให้คะแนนน้ันจะอยู่ระหว่าง 1 ถึง 7 คะแนน โดยองค์ประกอบความตั้งใจ
ศึกษาต่อสาขาวิทยาศาสตร์ มีค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .46 ถึง .76 และค่าความ
เชื่อม่ันแบ บสัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .8464 และองค์ประกอบความตั้งใจที่ประกอบอาชีพทาง
วิทยาศาสตร์ มีค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .57 ถึง .89 และค่าความเชื่อม่ันแบ บ
สัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .9451  ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้  
    ข้อค าถามองค์ประกอบความตั้งใจศึกษาต่อสาขาวิทยาศาสตร์ 
     ข้อ 1  ข้าพเจ้ามุ่งม่ันท่ีจะสอบเข้าเรียนในสาขาวิทยาศาสตร์ 
     ข้อ 2  ข้าพเจ้า แน่ใจว่าสาขาวิชาที่จะเลือกสอบเข้ามหาวิทยาลัยจะเป็น
สาขาด้านวิทยาศาสตร์ท้ังหมด 
    ข้อค าถามองค์ประกอบความตั้งใจที่ประกอบอาชีพทางวิทยาศาสตร์ 
     ข้อ 1  ข้าพเจ้ามุ่งม่ันท่ีจะเป็นนักวิทยาศาสตร์ท่ีมีชื่อเสียง 
     ข้อ 2  แม้การเป็นนักวิทยาศาสตร์ต้องใช้ความพยายามสูงกว่าอาชีพอื่น 
ข้าพเจ้าก็ขอเป็นนักวิทยาศาสตร์ 
  ในการวิจัยน้ีการวัดพฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์เป็นการวัด
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ความตั้งใจเลือกเรียน ต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ 
โดยการวัดพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ผู้วิจัยได้น า ข้อค าถามจาก แบบสอบถาม
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ ของผู้วิจัย 
(ภิญญาพันธ์   ร่วมชาติ .  2551) มาใช้โดยปรับปรุง ข้อค าถามบางข้อ ให้มีความ เหมาะสมกับ กลุ่ม
ตัวอย่างและสร้างข้อค าถามเพิ่มเติม  ส่วนความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิผ์ู้วิจัยได้
สร้างข้อค าถามขึ้นเอง 
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7.  ปัจจัยเชิงเหตุของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรแ์ละแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร ์
 7.1  แนวคิดการถ่ายทอดทางสังคม 
  7.1.1  ความหมายของการถ่ายทอดทางสังคม   
  การถ่ายทอดทางสังคมหรือกระบวนการขัดเกลาทางสังคม  (Socialization) ได้มี
นักวิชาการหลายท่านให้ความหมายไว้ ดังนี้  จ านงค์ อดิวัฒนสิทธิ์ ; และคนอื่นๆ (2549: 43) ให้
ความหมายว่า การถ่ายทอดทางสังคมเป็นกระบวนการทางสังคมกับทางจิตวิทยาซึ่งมีผลท าให้
บุคคลมีบุคลิกภาพตามแนวทางท่ีสังคมต้องการ สามารถอยู่ร่วมและมีความสัมพันธ์กับคนอื่นได้
อย่างราบร่ืน  นอกจากนี้การถ่ายทอดทางสังคมยังท าให้มนุษย์เปลี่ยนแปลงสภาพตามธรรมชาติ 
เป็นมนุษ ย์ผู้มีวัฒนธรรม    ดังนั้นการถ่ายทอดทางสังคมจึงมีความหมายสองนัย คือ นัยแรก                 
การถ่ายทอดทางสังคมเป็นการถ่ายทอดวัฒนธรรม  เช่น การได้รับการแนะน าสั่งสอนเร่ืองภาษา    
การเรียนรู้มารยาทสังคมหรือระเบียบ ประเพณีต่างๆ ท าให้มนุษย์ได้เรียนรู้วัฒนธรรมและสาม ารถ
ปฏิบัติตัวให้เข้ากับสังคมได้   และนัยท่ีสอง การถ่ายทอดทางสังคม หมายถึง การพัฒนาบุคลิกภาพ 
สังคมแต่ละแห่งมีวัฒนธรรมไม่เหมือนกันมนุษย์ในแต่ละสังคมจึงมีบุคลิกภาพแตกต่างกัน  
เช่นเดียวกันกับ งามตา  วนินทานนท์ (2545: 11-12)  ได้ให้ความหมายการถ่ายทอดทางสังคมว่า
เป็นกระบวนการเชื่อมโยงบุคคลเข้ากับสังคมและวัฒนธรรมของเขา  บุคคลจะเรียนรู้และซึมซับเอา
ความเชื่อ  ทัศนคติ  ค่านิยมและปทัสถานของสังคมที่เขาเป็นสมาชิกอยู่เข้าไว้เพื่อเป็นพื้นฐานใน  
การก าหนดแนวความคิดและพฤติกรรม  การถ่ายทอดทางสังคมเป็นกระบวนการท่ีมีโครงสร้างและ
ส่งผลต่อบุคคลในลักษณะที่คล้ายคลึงกันไม่ว่าจะเกิดขึ้น ณ ที่แห่งใด  แต่อาจมีเนื้อหาสาระท่ีแตกต่าง
ไป  จึงเป็นกระบวนการพัฒนาบุคลิกภาพของบุคคลที่สงวนไว้ซึ่งเอกลักษณ์เฉพาะตนและค่านิยมของ
กลุ่มวัฒนธรรมย่อย  และพงษ์สวสัดิ์  สวัสดิพงษ์ (2530: 4) ให้ความหมายว่า การถ่ายทอดทางสังคม
เป็นกลไกในการผลิตซ้ าทางสังคมและวัฒนธรรม  (Social and cultural reproduction) และเป็นกลไก
แห่งการควบคุมทางสังคม  คือ จากกระบวนการถ่ายทอดทางสังคมท าให้กลุ่มหรือสังคมนั้นสามารถ
ถ่ายทอดค่านิยม  ขนบธรรมเนยีม  ความเชื่อและสิ่งอื่น ๆ จากคนรุ่นหน่ึงไปสู่คนรุ่นหน่ึงได้  จึงถือว่า
การถ่ายทอดทางสังคมเป็นกลไกในการผลิตซ้ าทางสังคมและวัฒนธรรม  และด้วยการที่สมาชิกของกลุ่ม
หรือสังคมน้ันถูกชักน าให้ปฏิบัติตามวิถีทางของกลุ่มโดย สมัครใจ  จาก การท าให้บรรทัดฐานและ
ค่านิยมต่าง ๆ ของกลุ่มกลับกลายเป็นบรรทัดฐานและค่านิยมของตนเองโดยผ่านกระบวนการ
ถ่ายทอดทางสังคมในแง่นี้การถ่ายทอดทางสังคมจึงเป็นกลไกแห่งการควบคุมทางสังคม นอกจากนี้ 
สุพัตรา  สุภาพ (2546 : 48-51) ได้ให้ความหมายว่า การถ่ายทอดทางสังคมเป็นกระบวนการท้ัง
ทางตรงและทางอ้อม  กล่าวคือ ทางตรง  เป็นการถ่ายทอดทางสังคมที่ต้องการให้บุคคลปฏิบัติให้
ถูกต้องตามระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มสังคมนั้นก าหนดไว้  เป็นการบอกว่าสิ่งใดควรท าหรือไม่ควรท า  
อะไรผิด  อะไรถูก ฯลฯ  ซึ่งเป็น การชี้ทางและแนะแนวทางในการปฏิบัติต่อบุคคลอย่างจงใจและ
เจตนา  ส่วนทางอ้อมเป็นการถ่ายทอดทางสังคมที่ไม่ได้บอกกันโดยตรง  บุคคลได้รับประสบการณ์
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หรือประโยชน์จากการสังเกตหรือเรียนรู้จากการกระท าของผู้อื่น  การถ่ายทอดทางสังคมนี้จึงเป็น
กระบวนการที่มนุษย์ในสังคมหนึ่งๆ ได้เรียนรู้คุณค่า กฎเกณฑ์  ระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มหนึ่งๆ 
ก าหนดหรือวางไว้เพื่อเป็นแบบแผนของการปฏิบัติต่อกันและให้บุคคลได้พัฒนาบุคลิกภาพของตนเอง    
  โดยสรุปแล้วการถ่ายทอดทางสังคม  หมายถึง  กระบวนการที่เชื่อมโยงบุคคลเข้ากับ
สังคมและวัฒนธรรมของเขา โดยกระบวนการน้ี บุคคลอาจได้รับท้ังจากทางตรงและทางอ้อมท าให้
บุคคลได้เรียนรู้ และซึมซับเอา เจตคติ  ค่านิยมและ บรรทัดฐานของสังคมที่เขาเป็นสมาชิกอยู่เข้าไว้
เพื่อเป็นพื้นฐานในการก าหนดแนวความคิดและ การแสดง พฤติกรรม ที่สอดคล้อง  เหมาะสมตาม
ความคาดหวังของสังคมที่บุคคลเป็นสมาชิกอยู่และท าให้บุคคลพัฒนาบุคลิกภาพของตนเอง 
 
  7.1.2   เป้าหมายของการถ่ายทอดทางสังคม   
  เป้าหมายหลักของการถ่ายทอดทางสังคมมี 5 ด้าน ดังนี้คือ (งามตา วนินทานนท์ . 
2545: 12–17; อ้างอิงจาก Berns.  1997:44-51) 
   1)  พัฒนาการแนวคิดรวบยอดเกี่ยวกับตน (Development of a Self-Concept)
พัฒนาการแนวคิดรวบยอดเกี่ยวกับตนเกิดขึ้นได้โดยผ่านประสบการณ์ในการปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่น   
เด็กจะเร่ิมมองเห็นว่าตนแตกต่างไปจากบุคคลอื่นๆ ในแง่ใดบ้าง  เมื่อเด็กเริ่มที่จะแสดงพฤติกรรมอย่าง
อิสระ เขาจะตระหนักว่ามีบุคคลอื่นก าลังประเมินพฤติกรรมของเข าว่ามีความเหมาะสมหรือไม่ตาม
กฎระเบียบและมาตรฐานของสังคม  ทั้งน้ีเด็กจะสามารถประเมินพฤติกรรมของตนเองได้ต่อเมื่อเด็ก
เรียนรู้และเข้าใจกฎระเบียบและมาตรฐานภายในสังคมน้ันก่อน  เมื่อเด็กค่อยๆ เรียนรู้เกี่ยวกับเกณฑ์ใน
การประเมินพฤติกรรมต่างๆ แนวคิดเกี่ยวกับตนจึงเกิดขึ้นโดยเป็นแนวคิดที่สะท้อนถึงเจตคติของบุคคล
อื่นรอบข้างที่มีต่อตน  หรือที่เรียกว่าการเห็นภาพของตนเองจากเงาที่สะท้อนในกระจก (The Looking–
Glass Self)   
   2)  การปลูกฝังระเบียบวินัยในตน (Instilling Self–Discipline) วินัยในตนมีความหมาย
ครอบคลุมถึงการควบคุมทางด้านอารมณ์และพฤติกรรม เป็นการสละความพอใจในปัจจุบันเพื่อ
ผลประโยชน์ในวันข้างหน้าท านองอดเปรี้ยวไว้กินหวาน หรือเพื่อให้สอดคล้องกับความต้องการ ทาง
สังคม เช่น การที่เรารักษาน้ าหนักตัวโดยการเลื่อนท่ีจะรับประทานอาหารทันที ไปจนกว่าจะถึงเวลา
รับประทานอาหารตามปกติ  หรือการที่แม่ระงับอารมณ์ตนเองไม่ให้เฆี่ยนตีลูกที่โยนจานอาหารลง
บนพื้นห้องด้วยความโมโหเพราะต้องการให้ลูกเห็นตัวอย่างของการเผชิญกับความคับข้องใจ  หรือ
การที่เราตั้งนาฬิกาปลุกเพื่อให้สามารถตื่นและไปท างานได้ทันเวลา  เป็นต้น   
   3)  การปลูกฝังถ่ายทอดความมุ่งหวังในชีวิต (Instilling Aspiration) กระบวนการ
ถ่ายทอดทางสังคมสอนให้บุคคลมีความมุ่งหวังในชีวิตควบคู่ไปกับการสอนระเบียบวินัย  เนื่องจาก
ระเบียบวินัยเป็นสิ่งที่ท าได้ยาก  แต่ความมุ่งหวังในชีวิตจะช่วยให้ระเบียบวินัยมีคุณค่ าและง่ายต่อ
การปฏิบัติยิ่งขึ้น โดยการขจัดความพอใจเฉพาะหน้าเพื่อความมุ่งหวังที่ดีกว่าในภายหน้า                   
ความมุ่งหวังส่วนใหญ่ประกอบด้วยความเสียสละ  การปฏิเสธความต้องการของตนเอง  คุณธรรม  
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จริยธรรม  อันเป็นอุดมคติที่ควรยึดถือปฏิบัติเพื่อความดีงามของส่วนรวม  ความมุ่งหวังในชีวิต  เช่น  
การอยากเป็นครู  ต ารวจ  นักวิทยาศาสตร์  เป็นต้น  ความมุ่งหวังหรือเป้าหมายเหล่านี้ถูกก าหนด
ได้ด้วยเงื่อนไขท่ีเป็นเหตุเป็นผล  คือ  เด็กต้องไปโรงเรียนต้องมีความสัมพันธ์ที่ดีกับคน อื่น  ต้องท า
ตามกฎเกณฑ์กติกาต่าง ๆ เป็นต้น ซึ่งเด็ก จะต้องผ่านกระบวนการถ่ายทอดทางสังคมนี้เป็น
ระยะเวลาที่ยาวนานจึงจะบรรลุเป้าหมายของตน 
   4)  การสอนทักษะเกี่ยวกับพัฒนาการ  (Teaching Developmental Skills) 
การถ่ายทอดทางสังคมมีเป้าหมายในการสอนทักษะด้านการรู้การคิด  ด้านอารมณ์และด้านสังคมแก่
เด็ก  ทักษะด้านการรู้การคิดเกี่ยวข้องกับทักษะการอ่าน  การคิดเลข  การเขียน  การแก้ไขปัญหา
หรือทักษะทางวิชาการ  เช่น  การรอบรู้ทางภูมิศาสตร์  ประวัติศาสตร์และวิทยาศาสตร์  เป็น ต้น  
ทักษะด้านอารมณ์  เกี่ยวข้องกับการควบคุมความก้าวร้าว  ความต้องการชั่ววูบ และเรียนรู้ท่ีจะ
จัดการกับความขับข้องใจโดยหาเป้าหมายอื่นที่ไม่ก่อให้เกิดการกระท าผิดมาทดแทนเป้าหมายเดิม  
และทักษะด้านสังคม เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ว่าจะได้ข้อมูลจากคนอื่นด้วยวิธีการ ใด  เช่น  วิธีการใช้
โทรศัพท์  การเจรจาต่อรองทางธุรกิจ  เป็นต้น  การสอนทักษะเหล่านี้จะช่วยให้เด็กสามารถท า
หน้าที่ของตนในสังคมได้ส าเร็จ   
   5)  การสอนเกี่ยวกับบทบาททางสังคม (Teaching Social Roles) บุคคลต้อง
เรียนรู้ว่าตนควรจะแสดงบทบาทที่เหมาะสมในการติดต่อสัมพั นธ์กับคนอื่นตามกาลเทศะและโอกาส
ต่างๆ  ในบทบาทหน่ึงๆ มักมีบทก ากับว่าบุคคลนั้นๆ ควรแสดงความรู้สึก มีเจตคติหรือมีบุคลิกภาพ
ที่เหมาะสมอย่างไร เช่น พ่อแม่มีบทบาทในการอบรมเลี้ยงดูลูก  เพื่อนมีบทบาทคือการให้การ
สนับสนุนค้ าจุนทางอารมณ์แก่กันและกัน เป็นต้น การท่ีบุคคลเรียนรู้วิธีการปรับตัวให้เข้ากับบทบาท
ต่างๆ ของตนและเข้าใจบทบาทของบุคคลอื่นด้วยจะท าให้ความสัมพันธ์กันในสังคมเป็นไปโดย
ราบร่ืน (จ านงค์ อดิวัฒนสิทธิ์; และคนอื่นๆ.  2549: 44) 
 
  7.1.3 กระบวนการถ่ายทอดทางสังคม    
  กระบวนการถ่ายทอดทางสังคมมีหลายวิธีการด้วยกัน  ไม่ว่าจะเป็นการถ่ายทอดทาง
สังคมด้วยวิธีการให้รางวัล  วิธีการลงโทษ  กระบวนการเรียนรู้โดยบังเอิญ  กระบวนการเลียนแบบ   
ทั้งน้ี อ้อมเดือน  สดมณี (2540: 67-73) ได้กล่าวถึงรายละเอียดในแต่ละกระบวนการถ่ายทอดทาง
สังคม  ดังนี้   
   1)  การถ่ายทอดทางสังคมด้วยวิธีการให้รางวัล   รางวัล  หมายถึงสิ่งใดๆ ก็ตามที่
ผู้รับมีความพึงพอใจ  รางวัลอาจแบ่งได้หลายแบบ  ได้แก่  รางวัลที่เป็นสิ่งของจับต้องได้ เช่น 
อาหาร ขนม ธนบัตร  กับรางวัลที่ไม่สามารถจับต้องได้  เช่น  ค าชม  การยอมรับ การโอบกอด  
หรืออาจแบ่งรางวัลที่เกิดขึ้นภายในใจ  เช่น  ความภาคภูมิใจ  ความอิ่มเอิบใจ  ความสบายใจ  กับ
รางวัลที่เกิดจากสิ่งเร้าภายนอก  เช่น  ค าชมจากสิ่งเร้าภายนอก  เป็นต้น  ดังนั้นจึงสามารถน า



83 
 

รางวัลมาเป็นตัวเร้าให้บุคคลประพฤติปฏิบัติตามที่ผู้ให้รางวัลต้องการได้และมีโอกาสที่ผู้รับ รางวัลจะ
ประพฤติปฏิบัติเช่นเดิมอีกในอนาคตเพื่อให้ได้รับรางวัลดังที่เคยได้รับมาแล้ว   
   2)  การถ่ายทอดทางสังคมด้วยวิธีการลงโทษ  การลงโทษเป็นวิธีการควบคุมให้
บุคคลประพฤติปฏิบัติตามค าสั่งของพ่อแม่หรือตามกฎเกณฑ์ของสังคมที่ได้วางไว้  การลงโทษ
สามารถแบ่งแยกได้เป็น การลงโทษทางกายและทางจิต  การลงโทษทางกาย  เช่น  การเฆี่ยนตี  
ส่วนการลงโทษทางจิต เช่น การต าหนิ  การปฏิเสธ  แต่การลงโทษบางอย่างมีลักษณะเป็นทั้งการ
ลงโทษทางกายและทางจิตผสมผสานกัน เช่น  การกักขังให้สิ้นอิสรภาพ  ท าให้ได้รับความทรมาน
ทางด้านร่างกาย เกิดความไม่สบายกายและได้รับความทรมานทางใจเนื่องจากไม่สามารถมีกิจกรรม
อื่นใดได้ตามความปรารถนา  การลงโทษจะมีประสิทธิภาพเพียงไรในการควบคุมการประพฤติปฏิบัติของ
บุคคลนั้นจะต้องค านึงถึงความเหมาะสม เช่น อายุของผู้ถูกลงโทษหากอายุน้อยถึง 7 ขวบ การลงโทษ
ทางกายจะเหมาะสมหากอายุมากกว่านี้ ควรใช้การลงโทษทางจิต  ความรุนแรงของการลงโทษหาก
รุนแรงมากจะท าให้ผู้ถูกลงโทษรู้สึกเกลียดผู้ลงโทษและเมื่อลับตาผู้ลงโทษหรือมีการละเว้นโทษ
พฤติกรรมนัน้จะปรากฏขึ้นมาอีก  หากลงโทษเบาๆ ก็ไม่ท าให้ผู้ถูกลงโทษหลาบจ า  การลงโทษจะมี
ประสิทธิภาพหากมีการเสนอแนะให้ท าพฤติกรรม ที่ถูกต้องภายหลังจากได้รับโทษแล้วและมีการให้
รางวัลพฤติกรรมที่ควรยอมรับด้วย 
   3)  กระบวนการเรียนรู้โดยบังเอิญ   การเรียนรู้โดยบังเอิญนี้เกิดขึ้นโดยผู้เรียน
ไม่ได้ตั้งใจเรียน  และผู้สอนไม่ได้ตั้งใจที่จะสอน  แต่บังเอิญพฤติกรรมที่เกิดขึ้นปรากฏพร้อมกับ
รางวัลหรือการลงโทษ  เช่น  การที่เด็กเล็กพูดไม่ชัดแล้วพ่อแม่หัวเราะชอบใจในการพูดของลูกแต่
ไม่ได้เจตนาจะให้ลูกพูดไม่ชัดแต่การหัวเราะชอบใจกลับกลายเป็นแรงเสริมที่มีต่อลูกให้พูดไม่ชัด
เช่นน้ันอีก  เป็นต้น  นอกจากนี้การเรียนรู้โดยบังเอิญสามารถมองในอีกแง่มุมหนึ่งว่าเป็นการ
ควบคุมโดยสิ่งเหนือธรรมชาติ  ความบังเอิญแห่งผลที่เกิดขึ้นท าให้เกิดข้อห้าม เกิดประเพ ณีที่ปฏิบัติ
ตกทอดกันมา  เช่น  การที่นักศึกษาผู้หนึ่งกราบไหว้ศาลพระภูมิก่อนมา สอบแล้วตนเองสอบผ่าน  
ในครั้งต่อๆ  มานักศึกษาผู้นั้นจะมีการกราบไหว้ศาลพระภูมิก่อนมาสอบเสมอๆ เป็นต้น 
   4)  กระบวนการเลียนแบบ  การเลียนแบบเป็นกระบวนการถ่ายทอดทางสังคมแก่
สมาชิกในสังคม ให้มีการประพฤติปฏิบัติตามรูปแบบที่สังคมคาดหวัง  บุคคลที่มีความเกี่ยวข้องกับ
กระบวนการเลียนแบบอย่างย่ิง  ได้แก่ ผู้ที่เป็นตัวแบบและผู้ที่เลียนแบบ  โดยเฉพาะเด็กจะมีความ
โน้มเอียงในการยึดการแสดงออกของผู้อื่นเป็นแบบอย่างในการประพฤติปฏิบัติอยู่แล้ว การศึกษาใน
จิตวิทยาบางแขนงจึ งเน้นการปฏิบัติตัวของตัวแบบว่า ควรปฏิบัติตัวเป็นแบบอย่างที่ดีอย่างไรเพื่อ     
ผู้เลียนแบบจะได้ปฏิบัติตาม     
  การถ่ายทอดทางสังคมเกิดจากการมีปฏิสัมพันธ์กันระหว่างบุคคลกับตัวแทนในการ
ถ่ายทอดทางสังคม  ซึ่งตัวแทนในการถ่ายทอดทางสังคมที่ส าคัญ  ได้แก่  ครอบครัว  กลุ่มเพื่อน  
โรงเรียน  กลุ่มอาชีพ  ตัวแทนทางศาสนา  และสื่อมวลชน  เป็นต้น   ส าหรับในการวิจัยครั้งนี้ได้
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ศึกษาตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมที่ส าคัญต่อเอกลักษณ์นัก เรียนวิทยาศาสตร์และแรงจูงใจในการ
เรียนวิทยาศาสตร ์ดังนี ้  
 
 7.2  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวกับเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

  สภาพแวดล้อมทางสังคมที่ มีอิทธิพลต่อชีวิตและพัฒนาการทุก ๆ ด้านของบุคคล คือ 
ครอบครัวซึ่งมีบิดาและมารดาเป็นหลัก  บิดาและมารดามีบทบาทส าคัญไม่ย่ิงหย่อนไปกว่ากันในการ
ถ่ายทอดความเชื่อ ทัศนคติ ค่านิยมและแบบแผนพฤติกรรมต่าง ๆ แก่เด็กด้วยการอบรมเลี้ยงดู  ซึ่ง
เป็นกระบวนการท่ีมีผลต่อลักษณะทางจิตใจและพฤติกรรมของเด็กในปัจจุบันและเป็นศักยภาพของ
การกระท าของบุคคลในอ นาคตอีกด้วย  (งามตา วนินทานนท์ .  2534: 122)  ดังนั้นการถ่ายทอด
ทางสังคมจากครอบครัวในการวิจัยนี้ หมายถึง การที่บิดามารดาหรือผู้ปกครองอบรมเลี้ยงดูบุตรโดย
ปลูกฝังทัศนคติ ค่านิยมและแบบแผนพฤติกรรมต่างๆ แก่บุตร โดยความหมายของการอบรมเลี้ยงดูน้ัน  
ดวงเดือน  พันธุมนาวิน (งามตา วนินทานนท์ .  2534 : 122; อ้างอิงจาก ดวงเดือน พันธุมนาวิน .  
2523) ได้ให้ความหมายไว้ว่า  การอบรมเลี้ยงดู  หมายถึง  การที่ผู้ใหญ่มีพฤติกรรมเกี่ยวข้องกับเด็ก
ทั้งโดยทางตรงและทางอ้อม  พฤติกรรมของผู้ใหญ่ที่ปฏิบัติต่อเด็ กสามารถแยกออกเป็น 4 ประเภท 
คือ การให้รางวัล  การลงโทษ  การเป็ นตัวแบบแก่เด็กและการควบคุมเด็ก ดังนี้  1)  การให้รางวัล  
คือ การที่ผู้ใหญ่ให้สิ่งของที่เด็กพอใจอยากได้รับ  เมื่อเด็กกระท าพฤติกรรมอันเป็นที่พอใจของผู้ใหญ่  
รางวัลนี้อาจไม่จ าเป็นต้องเป็นวัตถุสิ่งของเพียงอย่างเดียว อาจจะเป็นค าชมเชย  ความสนใจเอาใจใส่ 
การพูดเล่นหัว การกอดจูบ ซึ่งเป็นรางวัลที่ผู้ใหญ่สามารถให้เ ด็กได้ตลอดเวลา  2)  การลงโทษ  คือ  
การที่บุคคลได้รับผลจากการกระท าของตน  ท าให้บุคคลตกอยู่ในสถานการณ์ที่ไม่ชอบไม่พอใจหรือ
ในสภาพที่เจ็บป่วย ทุกข์ทรมาน สร้างความกลัว ความวิตกกังวลให้แก่ผู้ถูกลงโทษ  การควบคุมและ
ลงโทษโดยการเรียกร้องให้เด็กเชื่อฟังและท าตามนั้น  เ หมาะท่ีจะปฏิบัติกับเด็กเล็กและให้ผลดีใน
การบังคับหรือยับยั้งพฤติกรรมในปัจจุบันมากกว่าที่จะ ให้ผลดีต่อจิตใจของบุคคลในระยะยาว  3)  
การเป็นตัวแบบ   เป็นการเรียนรู้จากการสังเกตลักษณะและพฤติกรรมของตัวแบบ  เป็นวิธีการ
เรียนรู้ทางสังคมที่ส าคัญวิธีหนึ่ง  การเลียนแบบเกิดขึ้นได้ทั้งโดยทางตรงและทางอ้อมจากการสังเกต
และเอาแบบอย่างพฤติกรรมของผู้ที่รักและใกล้ชิด  เช่น บิดา มารดา  โดยผู้เลียนแบบ อาจไม่รู้ตัว
และผู้ใหญ่ที่เป็นตัวแบบของเด็กก็ไม่สามารถป้องกันมิให้เด็กเลียนแบบได้   4)  การควบคุม   มี
ความหมายกว้างกว่าการให้รางวัลและลงโทษ  การควบคุมคือ   การออกค าสั่งให้เด็กปฏิบัติตามและ
มีการตรวจตราว่าเด็กได้กระท าตามที่สั่งหรือไม่   ซึ่งเป็นความต้องการที่จะให้เด็กเชื่อฟัง เมื่อเด็กท า
ตามที่สั่งก็ให้รางวัล  แต่ถ้าเด็กไม่กระท าตามที่สั่งก็ลงโทษ  นอกจากนี้ ยังมีการแบ่งวิธีการอบรม
เลี้ยงดูที่นักวิจัยให้ความสนใจศึกษาอย่างกว้างขวาง  โดยแบ่งเป็น 5 วิธี ดังนี้  (งามตา วนินทานนท์. 
2534: 122-132; อ้างอิงจาก  ดวงเดือน พันธุมนาวิน.  2528)   1)  การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน 
เป็นการปฏิบัติต่อบุตรโดยแสดงความรักใคร่  เอาใจใส่  สนใจทุกข์สุขบุตรมากน้อยเพียงใด  มีความ
ใกล้ชิดกับบุตร โดยตนได้กระท ากิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกับบุตรมากน้อยเพียงไร  นอกจากนี้ยังเกี่ยวข้อง
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กับความสนิทสนม  การสนับสนุนช่วยเหลือและการให้ความส าคัญแก่บุตรด้วย การอบรมเลี้ยงดูแบบรัก
สนับสนุนมากนี้เป็นวิธีการอบรมเลี้ยงดูที่เหมาะสมกับเยาวชนไทยทุกเพศทุกวัย  2) การอบรมเลี้ยงดู
แบบใช้เหตุผล เป็นการท่ีได้อธิบายเหตุผลให้แก่บุตรในขณะที่มีการส่งเสริมหรือขัดขวางการกระท าของ
บุตรหรือลงโทษบุตร  นอกจากนี้บิดามารดาที่ใช้วิธีการนี้ยังให้รางวัลและลงโทษบุตรอย่างเหมาะสม
กับการกระท าของบุตรมากกว่าที่จะปฏิบัติต่อบุตรตามอารมณ์ของตน  การกระท าของบิดามารดาจะ
เป็นเครื่องช่วยให้บุตรได้เรียนรู้และรับทราบถึงสิ่งที่ควรและไม่ควรท า  นอกจากนั้นยังช่วยให้บุตร
สามารถท านายว่าตนจะได้รับรางวัลหรือโดนลงโทษจากบิดามารดา   หลังจากที่ตนกระท าพฤติกรรม
ต่างๆ แล้วมากน้ อยเพียงใด การอบรมเลี้ยงดูแบบน้ีควรได้รับตั้งแต่ยังเล็กอย่างสม่ าเสมอจนเติบ
ใหญ่  3)  การอบรมเลี้ยงดูแบบลงโทษทางจิตมากกว่าทางกาย  การลงโทษมีหลายวิธี เช่น การ ใช้
อ านาจบังคับโดยการลงโทษทางกาย  การใช้วาจา การริบวัตถุสิ่งของ การงด แสดงความรักใคร่ 
เมตตา และการตัดสิทธิต่างๆ เป็นต้น ซึ่งอาจแบ่งวิธีการลงโทษออกได้เป็น 2 ประเภท คือ ลงโทษ
ทางกายและลงโทษทางจิต การลงโทษท าให้เจ็บกายเป็นวิธีที่บิดามารดามักใช้อย่างจงใจ ใช้มากและ
ใช้บ่อยกว่าการให้รางวัลเม่ือเด็กท าความดี แต่การลงโทษทางกายสามารถยับย้ังพฤติกรรมได้
เพียงชัว่คราว และเป็นการสอนให้เด็กก้าวร้าว รังแก ข่มเหงผู้อ่อนแอกว่า ตลอดจนสอนให้เด็กเกลียด
กลัวผู้ลงโทษและหลีกเลี่ยงสถานการณ์ที่เกี่ยวข้องกับที่เด็กเคยถูกลงโทษทางกายน้ัน ส่วนการลงโทษ
ทางจิตให้ผลดีในการเสริมสร้ างจริยธรรมและเกี่ยวข้องกับลักษณะ มุ่งอนาคตสูงของวัยรุ่น  ดังนั้นการ
อบรมเลี้ยงดูแบบลงโทษทางจิตเหมาะสมกว่าการอบรมเลี้ยงดูแบบลงโทษทางกายในเด็กชายและ
เด็กหญิงที่มีอายุเกิน 7 ปีขึ้นไป  4)  การอบรมเลี้ยงดูแบบควบคุม  การควบคุมมาก  หมายถึง การออก
ค าสั่งให้เด็กท าตามแล้วผู้ใหญ่คอยตรวจตราใกล้ชิดว่าเด็กท าตามที่ตนบอกหรือไม่  ถา้เด็กไม่ท าตามก็
จะลงโทษเด็ก  ซึ่งเหมาะสมกับเด็กในระยะก่อนวัยรุ่นและเหมาะสมส าหรับเด็กผู้หญิง  ส่วนการควบคุม
น้อย หมายถึง การปล่อยให้เด็กรู้จักคิดตัดสินใจเองว่าควรท าหรือไม่ควรท าสิ่งใดและเปิดโอกาสให้เด็ก
เป็นตัวของตัวเองบ้างโดยไม่เข้าไปยุ่งเกี่ยวกับเด็กมากนัก ซึ่ งเหมาะสมในระยะวัยรุ่นเป็นต้นไปและ
เหมาะสมกับเด็กชาย และ  5)  การอบรมเลี้ยงดูแบบให้พึ่งตนเองเร็ว  เป็นการเปิดโอกาสให้เด็กได้ท า
กิจกรรมต่างๆ ในชีวิตประจ าวันด้วยตนเองภายใต้การแนะน าและการฝึกฝนจากบิดามารดาหรือผู้เลี้ยงดู
อื่นๆ ซึ่งจะท าให้เด็กช่วยตนเองได้เร็วและไม่ต้องพึ่งพาผู้อื่นมากและนานเกินไป  วิธีการน้ีจะเกี่ยวข้อง
กับการที่เด็กมีแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์อย่างเด่นชัดเม่ือเด็กได้รับการฝึกเมื่ออายุ 2-4 ปี     

  ทั้งน้ีจากรายงานการสัมภาษณ์เยาวชนคนเก่งทางด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ ที่
ได้รับรางวัลในโครงการทดสอบความรู้ทางด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ของบริษัทเสริมปัญญา 
จ ากัด  (วัฒนชัย /บัวบาน .  2538 : 36-41) พบว่าเยาวชนได้รายงานถึงการมีส่วนร่วมของพ่อแม่
ผู้ปกครองในการส่งเสริมการเรียนรู้ของตนเองเช่นว่า พ่อแม่ผู้ปกครองให้การ สนับสนุนทุก ๆ ด้าน  
ให้ก าลังใจโดยคอยให้ค าปรึกษาหารือ  และคอยตอบค าถามให้เม่ือไม่เข้าใจ  นอกจากนี้ในส่วนของ
ผู้ปกครองของเยาวชนคนเก่งเองก็ได้รายงานว่า ได้ให้ความอบอุ่นแก่ครอบครัว  ใช้เวลาอยู่กับลูก
ตลอดนอกจากว่าจะมีธุระจ าเป็นจริงๆ และจะคอยอธิบาย ตอบค าถามเมื่อลูกสงสัย  มีหนังสืออะไรก็
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จะแนะน า  รวมถึงดูแลว่าลูกมีทุก ข์สุขยังไง  มีปัญหาอะไรก็ต้องถาม  เมื่อเขามีปัญหาอะไรเราต้อง
ช่วยแก้ไข  ซึ่งลักษณะของการรายงานจากการสัมภาษณ์นี้แสดงให้เห็นถึงว่าวิธีการท่ีผู้ปกครอง
ปฏิบัติต่อเด็กว่าเป็นไปโดยให้ความรัก ความอบอุ่น เอาใจใส่ สนับสนุนช่วยเหลือในสิ่งที่เด็กต้องการ  
คอยให้ก าลังใจ  พยายามที่จะเข้าใจถึงจิตใจบุตรโดยการสอบถามทุกข์สุขของเด็ก เป็นท่ีปรึกษาที่ดี 
ตลอดจนใช้เวลาอยู่กับลูกซึ่งจะท าให้สามารถท ากิจกรรมร่วมกันได้มาก  เช่นเดียวกับการถ่ายทอด
ความรู้สึกนึกคิดประวัติการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในบทความเรื่องนักอยากวิจัยส าหรับ เด็กไทยที่อยาก
เป็นนักวิทยาศาสตร์ ของพีรกิตติ์  คมสัน  (2547) เครือข่ายเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษ
ของส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา   พบว่าครอบครัวได้แสดงวิธีการปฏิบัติต่อบุตรโดยการท่ี
ผู้ปกครองเอาใจใส่บุตร  ให้การสนับสนุนช่วยเหลือ  ท ากิจกรรมร่วมกับบุตร ท าให้บุตรอยากเป็น
นักวิทยาศาสตร์  ไม่ว่าจะเป็นการที่แม่ชอบพาไปเรียนรู้วิทยาศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้คือท้องฟ้า
จ าลอง  สนับสนุนและชักชวนให้ซื้อหนังสือเพื่อหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  มีคอมพิวเตอร์เพื่อที่จะ
สามารถเล่นอินเทอร์เน็ตในการแสวงหาความรู้  หรือแม้กระทั่งสนับสนุนให้ซื้ออุปกร ณ์เพื่อท า            
การทดลองทางวิทยาศาสตร์ท่ีบ้าน  และจากการตอบค าถามถึงแรงบันดาลใจในการเป็น
นักวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน นักศึกษาในโครงการพัฒนาอัจฉริยภาพทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีส าหรับเด็กและเยาวชน  (โครงการ JSTP) จ านวน 52 คน ประจ าปี 2548  พบว่า
นักเรียน  นักศึกษาส่วนหน่ึงได้เขียนถึงความส าคัญของครอบครัวโดยรายงานว่า  พ่อแม่แสดงความ
เอาใจใส่ ท าตนสนิทสนมใกล้ชิดลูก  โดยมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมร่วมกับลูก ตลอดจนร่วม
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน  มีการสนับสนุนช่วยเหลือแก่ลูก  ดังเช่นว่า “…ป๊ากับแม่จะถามว่า
ลูกคิดอย่างไร   มีเหตุผลอะไร   เราจะแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันอยู่เสมอไม่ว่าจะเป็นข้อมูลอะไรก็
ตามเมื่อข้าพเจ้าเกิดปัญหาป๊ากับแม่จะพยายามให้ข้าพเจ้าคิดเอง  ถ้าไม่ดีหรือผิดพลาดอะไรก็ค่อย
แนะน ากันอีกที   ที่ส าคัญแม่จะชอบให้ลูกท ากิจกรรมของโรงเรียนไม่ว่าจะเป็นเชียร์ลีดเดอร์ โฆษก
หรือกิจกรรมที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ” หรือ  “…ในครอบครัวมักจะปรึกษาปัญหากันทุกด้าน  ด้าน
วิทยาศาสตร์หรือ เทคโนโลยีก็จะมีปัญหามาปรึกษากัน  ท าให้ได้มีความคิดใหม่ …ๆ” หรือ “…กิจกรรม
ยามว่างที่ครอบครัวเราท ากันคือ คุณแม่จะน าหนังสือที่เกี่ยวกับเรื่องราวการทดลองทางวิทยาศาสตร์มา
คุยกันและร่วมกันทดลอง ช่วยกันคิด ช่วยกันท า สอนให้ผมรู้จักสังเกต มีการแบ่งทีมเล่นเกมส์ตอบ
ค าถามกัน…” เป็นต้น  จากการถ่ายทอดเรื่องราวการปฏิบัติของพ่อแม่ท่ีมีต่อตนเองดังกล่าวพบว่า
พ่อแม่มีการปฏิบัติต่อลูกด้วยการเอาใจใส่ ให้ความใกล้ชิดสนิทสนม  ให้การสนับสนุนช่วยเหลือ เป็น
ที่ปรึกษาที่ดีแก่ลูกโดยให้ได้คิดตัดสินใจเอง  และยังมีการปฏิบัติต่อลูกโดยเม่ือลูกท าอะไรไม่ดีหรือ
ผิดพลาดจะมีการให้ค าแนะน ากันในภายหลัง  การปฏิบัติต่อลูกในลักษณะน้ีสะท้อนให้เห็นถึงวิธีการ
อบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและแบบใช้เหตุผลของพ่อแม่ท่ีมีต่อบุตร  และนอกจากนี้ยังพบว่ามีการ
กล่าวถึงวิธีการท่ีพ่อแม่ใช้ในกระบวนการถ่ายทอดทางสังคมโดยวิธีการเป็นแบบอย่างของการมี
เอกลักษณ์นักวิทยาศาสตร์  เช่นว่า  “…เนื่องจากพ่อของข้าพเจ้านั้นเป็นอาจารย์สอนฟิสิกส์และแม่
ของข้าพเจ้าเป็นอาจารย์สอนภาษาอังกฤษ  ดังนั้นพ่อแม่ของข้าพเจ้าจึงปลูกฝังให้ข้าพเจ้าเป็นคนรัก
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การอ่านตั้งแต่ตอนเด็กๆ โดยในวันหยุดเสาร์ – อาทิตย์นั้น  พ่อกับแม่ของข้าพเจ้าก็จะพาข้าพเจ้าไป
ที่ห้องสมุดหรือร้านหนังสือ  และจากการที่ข้าพเจ้าได้ไปร้านหนังสือและหนังสือส่วนใหญ่ที่ตอนเด็กๆ 
ข้าพเจ้าอ่านน้ันก็ จะเป็นเกี่ยวกับประวัติต่างๆ ของนักวิทยาศาสตร์โลก ท าให้ข้าพเจ้าเริ่มสนใจการ
ทดลองและสนใจสิ่งต่าง ๆ ที่อยู่รอบตัวของเรา  จึงท าให้ข้าพเจ้าคิดอยากจะเป็นนักวิทยาศาสตร์มาก ๆ 
ตั้งแต่เด็ก ๆ ประกอบกับพ่อของข้าพเจ้าเป็นอาจารย์สอนฟิสิกส์  ดังนั้นพ่อของข้าพเจ้าชอบน าการ
ทดลองต่างๆ มาให้ข้าพเจ้าดู…”  หรือ  “…คุณแม่ของผมเป็นอาจารย์สอนวิทยาศาสตร์ ผมจึงได้มี
โอกาสใกล้ชิดกับการท างาน กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ต่างๆ…” เป็นต้น  
  จากการรายงานดังกล่าวข้างต้น  จะเห็นได้ว่าวิธีการถ่ายทอดทางสังคมที่พ่อแม่หรือ
ผู้ปกครองปฏิบัติต่อบุตรนั้นมี หลายลักษณะไม่ว่าจะเป็นการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้
เหตุผล  ก ารเป็นแบบอย่าง  และการสนับสนุนด้าน การเรียน วิทยาศาสตร์ ที่มีความส าคัญต่อ
ความส าเร็จในการเรียนวิทยาศาสตร์  ความสนใจ ความอยากเป็นนักวิทยาศาสตร์ของบุตร ดังนั้นใน
งานวิจัยน้ีจึงสนใจท่ีจะศึกษาการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว โดยศึกษาถึงอิทธิพลของการอบรม
เลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา และการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตรจ์ากบิดามารดาที่มีต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
  7.2.1  การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลกับเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์
   7.2.1.1  ความหมายการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล 

   การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล เป็นวิธีการอบรมเลี้ยงดู ที่
เหมาะสมต่อการสร้างคุณภาพของเด็กและเยาวชนไทยให้มีลักษณะทางจิตใจและพฤติกรรมที่น่า
ปรารถนา  โดยการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน   หมายถึง  การที่บิดามารดา ปฏิบัติต่อบุตรด้วย
การแสดง ความรัก ใคร่ เอาใจใส่ สนใจทุกข์สุขบุตร มีความ ใกล้ชิด กับบุตรโดยได้กระท ากิจกรรม
ต่างๆ ร่วมกับบุตร นอกจากนี้ยังเกี่ยวข้องกับความสนิทสนม การสนับสนุนช่วยเหลือและการให้
ความส าคัญแก่บุตรด้วย (ดวงเดือน พันธุมนาวิน ; อรพินทร์ ชูชม ; และงามตา วนินทานนท์ .  2528: 
4-5)  ทั้งน้ีหลักการและวิธีปฏิบัติของการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนมาก สรุปได้ดังนี้  1)  แสดง
ให้เด็กทราบว่าผู้ใหญ่รักและหวังดีต่อเด็ก  วิธีปฏิบัติคือ อบรมให้เด็กดีเพื่อตัวของเด็กเอง ไม่ใช่เพื่อ
ผู้ใหญ่หรือครอบครัว  2) ท าตนใกล้ชิดสนิทสนมกับเด็ก วิธีปฏิบัติคือ ใช้เวลาอยู่กับเด็ก ชมรายการ
โทรทัศน์ที่มีประโยชน์ด้วยกัน ท ากิจกรรมต่างๆ ด้วยกัน  3)  ให้ความเอาใจใส่เด็ก เข้าใจจิตใจเด็ก 
วิธีปฏิบัติคือ สอบถามทุกข์สุข  ถามถึงเหตุการณ์ประจ าวันท่ีเกิ ดกับเด็ก รู้เกี่ยวกับเพื่อนของเด็ก 
กิจกรรมของเด็ก  4)  เป็นท่ีปรึกษาที่ดีของเด็ก ไม่เผด็จการ วิธีการปฏิบัติ  ให้ค าแนะน าปรึกษา 
ปลอบใจเม่ือเด็กมีทุกข์ ให้เด็กได้คิดตัดสินใจอย่างมีเหตุผล ไม่บังคับฝืนใจ (งามตา วนินทานนท์ .  
2545: 132-140)  และการอบรมเลี้ยงดูแบบใช้เหตุผล  หมายถึง  การที่บิดามารดาได้อธิบายเหตุผล
ให้บุตรในขณะที่มีการส่งเสริมหรือขัดขวางการกระท าของบุตรหรือลงโทษบุตร นอกจากนั้นบิดา
มารดาที่ใช้วิธีการนี้ยังให้รางวัลและลงโทษบุตรอย่างเหมาะสมกับการกระท าของบุตรมากกว่าที่จะ
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ปฏิบัติต่อบุตรตามอารมณ์ของตนเอง การกระท าของบิดามารดาจะเป็นเครื่องช่วยให้บุตรได้เรียนรู้
และรับทราบถึงสิ่งที่ควรและไม่ควรกระท า นอกจากนั้นยังช่วยให้บุตรสามารถจะท านายว่าตนจะ
ได้รับรางวัลหรือโดนลงโทษจากบิดามารดาหลังจากที่ตนกระท าพฤติกรรมต่างๆ แล้วมากน้อย
เพียงใด (ดวงเดือน พันธุ มนาวิน; อรพินทร์ ชูชม ; และงามตา วนินทานนท์ .  2528: 4-5)  ทั้งน้ี
หลักการและวิธีปฏิบัติของการอบรมเลี้ยงดูแบบใช้เหตุผลมากกว่าอารมณ์ สรุปได้ดังนี้  1)  ใช้พระคุณ
มากกว่าใช้พระเดชกับเด็ก วิธีปฏิบัติ คือ เน้นการให้รางวัล สนับสนุน แสดงความพอใจเม่ือเด็กท า
ความดี (เจตนาดี) มากกว่าการลงโทษเม่ือเด็กท าผิดโดยลงโทษเท่าท่ีจ าเป็นและท าให้น้อย  2)  ให้
รางวัลอย่างเหมาะสม วิธีปฏิบัติ คือ เมื่อเด็กท าดี มีเจตนาดี ก็ให้รางวัล ชมเชยอย่างเหมาะสมกับ
ปริมาณความดี เหมาะสมกับเวลา และเป็นรางวัลที่ตรงกับระดับพัฒนาการของเด็ก  3)  ไม่ลงโทษเด็ก
ตามอารมณ์ของตน วิธีปฏิบัติ คือ ปรับอารมณ์ให้สงบและปกติเมื่อเข้าใกล้เด็ก ไม่ใช้เด็กเป็นที่รองรับ
อารมณ์เสียของตน  4)  ปฏิบัติเช่นนี้อย่างเป็นระบบและสม่ าเสมอ  วิธีปฏิบัติ คือ ยึดการกระท าและ
เจตนาของเด็กเป็นหลักในการให้รางวัล (หรือลงโทษ) เมื่อให้รางวัลก็บอกเด็กด้วยว่าให้เพราะเด็กได้ท าด ี
(มีเจตนาด)ี ในเรื่องใดมาก่อน (งามตา วนินทานนท.์   2545: 133) ดังนั้นในการวิจัยครั้งน้ีการอบรมเลี้ยง
ดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล จึงหมายถึง การที่นักเรียนรายงานว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองปฏิบัติ
ต่อตนเองด้วยความรัก เอาใจใส่ใกล้ชิด ให้การสนับสนุนช่วยเหลือและให้ความส าคัญแก่ตนเอง มีการ
อธิบายเหตุผลในการที่ส่งเสริมหรือขัดขวางการกระท าของตนเอง ตลอดจนมีวิธีการให้รางวัลและลงโทษ
ไดอ้ย่างเหมาะสมกับการกระท าของตนเอง 

   7.2.1.2  การวัดการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล 
   ส าหรับการวัดการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล นั้น  ดวงเดือน 

พันธุมนาวิน ; อรพินทร์ ชูชม ; และ งามตา วนินทานนท์ (2528) ได้พัฒนาแบบสอบถามการอบรม
เลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล จ านวน 20 ข้อ โดยเป็นแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรัก
สนับสนุนจ านวน 10 ข้อและแบบใช้เหตุผลจ านวน 10 ข้อ แต่ข้อประกอบด้วยมาตรประเมินค่า 6 
ระดับ จากจริงที่สุด  จริง ค่อนข้างจริง ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง และ ไม่จริงเลย  โดยมีค่าความเชื่อม่ัน
ของแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและแบบใช้เหตุผล เท่ากับ  .70 และ .63 และ
ต่อมาได้มีผู้ท าการศึกษาการอบรมเลี้ยงดู สองแบบนี้ โดยให้เป็นตัวแปรเดียวกัน และน าข้อค าถามใน  
แบบสอบถามดังกล่าวมาใช้ร่วมกันในการวัด การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล ดังเช่น
ในการวิจัยของอนรรฆนงค์ เรียบร้อยเจริญ (2549) พบว่ามีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .47 ถึง .79 
และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .90 และในการวิจัยของพรทิพย์ จับจิตต์ (2551) พบว่า มีค่าอ านาจ
จ าแนกอยู่ระหว่าง .13 ถึง .70 และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .85 ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้   

    ข้อ 1  ข้าพเจ้าแสดงให้ลูกรู้ว่าข้าพเจ้ารักลูกมาก 
    ข้อ 2  ข้าพเจ้าจะอธิบายถึงเหตุผลในการลงโทษลูกครั้ง 
    โดยใน การวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้ ปรับปรุงข้อค าถามใน แบบสอบถาม ดังกล่าว ใน           

การวัดการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลให้เหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง 



89 
 

   7.2.1.3  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับ การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลกับ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์

   ส าหรับงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและแบบใช้เหตุผล
กับเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ พบว่า จากการศึกษาของเนลซันและแจ็คสัน  (Nelson; & 
Jackson.  2003: 2-14) เกี่ยวกับการพัฒนาเอกลักษณ์วิชาชีพการให้ค าปรึกษา  กลุ่มตัวอย่างเป็น
นักศึกษาการให้ค าปรึกษาฝึกหัดที่เคยเรียนในมหาวิทยาลัยจ านวน 8 คน  การศึกษาใช้ระเบียบวิธี
วิจัยเชิงคุณภาพ  ผลการศึกษาพบว่าครอบครัวมีส่วนส าคัญต่อการพยายามแสดงบทบาทให้ได้มา
ซึ่งเอกลักษณ์ของผู้ให้ค า ปรึกษา  โดยครอบครัวจะสนับสนุน ให้ก าลังใจ  ครอบครัวจะแสดงความ
ภาคภูมิใจโดยการกล่าวชมเชย  การพูดหลาย ๆ ครั้งเกี่ยวกับความส าเร็จในการแสดงออกของการ
เป็นผู้ให้ค าปรึกษาซึ่งท าให้นักศึกษารู้สึกราวกับว่าเป็นพิธีการให้เกียรติยศชื่อเสียงและครอบครัวให้
ความสนใจต่อการจบการศึกษา    

   เช่นเดียวกันกับ จาก การศึกษา ของโกวิทย์ เวชชศาสตร์  (2547 ) ที่ได้ศึกษา
กระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์ : กรณีศึกษา นักเรียนในแผนการเรียนคณิตศาสตร์ – 
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา เป็นนักเรียนในค่าย
คัดเลือกฟิสิกส์โอลิมปิก ค่ายท่ีสองของโครงการจัดส่งผู้แทนประเทศไทยไปแข่งขันคณิตศาสตร์ 
วิทยาศาสตร์ โอลิมปิกระหว่างประเทศ ประจ าปี พ .ศ. 2546  ค่าย สอวน . ฟิสิกส์ ค่ายที่สองของ
โครงการในมูลนิธิส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการและพัฒนามาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษ าในพระอุปถัมภ์
สมเด็จพระเจ้าพี่นางเธอ  เจ้าฟ้ากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร์ (สอวน.) ประจ าปี 
2546 และโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(พสวท.)  จ านวน 18 คน ผลการศึกษาพบว่า  สัมพันธภาพด้านครอบครัวมีอิทธิพลต่อกระบว นการ
เข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  โดยครอบครัวเป็นผู้เกื้อหนุน ซึ่งมีรูปแบบที่ส าคัญ 2 ประการ คือ ประการ
แรก  การเป็นท่ีพึ่งและการให้การสนับสนุนในการวางทักษะพื้นฐานทางการเรียนท่ีส าคัญ  คือ 
ทักษะด้านการอ่านและทักษะพื้นฐานด้านคณิตศาสตร์  ประการท่ีสอง คือ การช่วยเห ลือชี้แนะ
แนวทางในการคิดเพื่อสร้างสรรค์ความเป็นตัวของตัวตนแห่งตนเอง โดยการช่วยให้รู้จักคิดตัดสินใจ
ด้วยตนเอง และเปิดโอกาสให้อิสระทางความคิด  และครอบครัวเป็นผู้สร้างสรรค์พัฒนาการให้ลูก
เป็นบุคคลที่มีความเชื่อม่ันในตนเองและมีความม่ันคงทางอารมณ์  ซึ่งลักษณะของคร อบครัวมี
บรรยากาศที่เต็มไปด้วยความรักความอบอุ่น  มีความรู้สึกใกล้ชิดสนิทสนมกัน  ไว้วางใจเมื่อมีปัญหาคับ
ข้องใจก็กล้าที่จะบอกเล่าหรือขอค าแนะน าปรึกษาเป็นปัจจัยพื้นฐาน ท าให้นักเรียนมีความม่ันคงทาง
อารมณ์   ก่อเกิดความรู้สึกเชื่อม่ันต่อตนเอง  ไม่รู้สึกเคว้งคว้าง  ซึ่งจากงานวิจัยน้ีแสดงให้เห็นถึง
ความส าคัญของวิธีการอบรมเลี้ยงดูของครอบครัวซึ่งมีลักษณะของการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน  
ดังนั้นอาจสรุปได้ว่าการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนมีอิทธิพลต่อกระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์   

   และจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพน ธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ .
2551) ที่ได้ศึกษาปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์
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ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.)  
พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ซึ่งมี ตัวชี้วัดหนึ่งคือ การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน 
นั้นมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .38 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .50  

      รวมถึงจากงานวิจัยของปริชาติ เบ็ญจวรรณ์ (2551) ที่ได้ศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุที่
ส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช่วงชั้น 4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร
เขต 2 พบว่า สภาพแวดล้อมภายในครอบครัว ซึ่งมีตัวชี้วัดหนึ่ง คือ สัมพันธภาพภายในครอบครัว 
โดยหมายถึง  การปฏิบัติระหว่างผู้ปกครองกับบุตรท่ีแสดงถึงความรัก ความห่วงใย ความผูกพัน 
ความอบอุ่นคุ้นเคยสนิทสนม ความเชื่อถือไว้วางใจระหว่างกัน และกัน ยอมรับฟังเหตุผลและเคารพ
การตัดสินใจของกันแล ะกัน นั้นมีอิทธิพลทางตรงต่อมโนภาพแห่งตนด้านวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีการวัด
ด้านเอกลักษณ์ ด้านความพอใจในตนเอง และด้านพฤติกรรม โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล 
เท่ากับ .213 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และสัมพันธภาพภายในครอบครัว มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบ
เท่ากับ .40 

   นอกจากนี้จากงานวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ที่ได้ศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุและ
ผลของเอกลักษณ์นักศึกษาครูและการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่มีต่อ
พฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัว ซึ่งมีตัวชี้วัดหนึ่งคือ การอบรมเลี้ยงดูแบบ ใช้เหตุผล นั้นมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์
นักศึกษาครูผ่านความผูกพัน ในบทบาท โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .11 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติ และการอบรมเลี้ยงดูแบบใช้เหตุผล มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .67  
   ดังนั้นในการวิจัยน้ีจึงคาดว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวโดยการอบรม
เลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล จะมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 
  7.2.2  การเป็นแบบอย่างของบิดามารดากับเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   7.2.2.1  ความหมายของการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา 

   ในกระบวนการถ่ายทอดสังคม การท าตัวเป็นแบบอย่างหรือการเป็นตัวแบบ  เป็น
ลักษณะที่บิดามารดาแสดงพฤติกรรมต่าง ๆ ออกมาและมีอิทธิพลให้เด็กได้รู้ได้เห็น ซึ่งเด็กอาจ
เลียนแบบบุคลิกภาพและพฤติกรรมที่บิดามารดาต้องการหรือไม่ต้องการให้มีในตัวเด็กก็ได้  
พฤติกรรมที่บิดามารดาแสดงออกมาจึงมีผลต่อการปลูกฝังพฤติกรรมให้แก่เด็กเพราะเด็กจะเรียนรู้
พฤติกรรมต่าง ๆ ด้วยการเลียนแบบการกระท า ของบิดามารดาได้ง่ายกว่าค าพูดที่ใช้อบรมสั่งสอน  
และเม่ือเด็กได้พบเห็นหรือได้แสดงพฤติกรรมเหล่านั้นบ่อยครั้งเข้าก็จะเกิดความเคยชินท่ีจะท าเป็นนิสัย  
(เกษม เกษมนุกิจกุล.  2534: 27)  การปลูกฝังอบรมเด็กด้วยการท าตัวเป็นแบบอย่างให้เด็กได้เห็นนี้จึง
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เป็นวิธีการปลูกฝงัถ่ายทอดลักษณะทางจิตใจและพฤติกรรมที่ให้ผลดีมากกว่าการอบรมสั่งสอนโดยตรง  
และโดยปกติแล้วเด็กมักจะเลียนแบบผู้ใหญ่ผู้เป็นที่รักและใกล้ชิด  เช่น  พ่อแม่  ครู  ผู้เลี้ยงดู  เป็นต้น  
โดยผู้เลียนแบบอาจไม่รู้ตัวและผู้ใหญ่ที่เป็นตัวแบบแก่เด็กก็ไม่อาจป้องกันไม่ให้เด็ กเลียนแบบได้
ด้วย  ดังนั้นผู้เป็นแบบอย่างแก่เด็กจึงต้องตระหนักในการประพฤติตนเป็นแบบอย่างท่ีดีแก่เด็กทั้งใน
ที่ลับและในท่ีแจ้ง  (งามตา วนินทานนท์.  2545: 160) นอกจากนี้แบนดูร่า  (สมโภชน์ เอี่ยมสุภาษิต .  
2543: 50-53; อ้างอิงจาก   Bandura.  1989)  ได้กล่าวถึงการเรียนรู้จากการสังเกตตัวแบบไว้ใน
ทฤษฎีการเรียนรู้ทางปัญญาสังคม  (Social Cognitive Theory)  โดยเชื่อว่าการเรียนรู้ส่วนใหญ่ของ
คนเรานั้นเกิดขึ้นจากการสังเกตจากตัวแบบ เพราะตัวแบบสามารถที่จะถ่ายทอดทั้ งความคิดและการ
แสดงออกได้พร้อม ๆ กัน  และเนื่องจ ากคนเรานั้นใช้ชีวิ ตในแต่ละวันในสภาพแวดล้อมที่แคบ ๆ 
ดังนั้นการรับรู้เกี่ ยวกับสภาพการณ์ต่าง ๆ ของสังคมจึงผ่านมาจากประสบการณ์ของผู้อื่น  โดยการ
ได้ยินและได้เห็นโดยไม่มีประสบการณ์ตรงมาเกี่ยวข้อง  กระบวนการเรียนรู้จากตัวแบบของแบน
ดูรามี 4 กระบวน ดังนี้ คือ  1)  กระบวนการใส่ใจ  (Attentional Processes) หมายถึง  กระบวนการ
ที่บุคคลมีความใส่ใจและสนใจในการรับรู้พฤติกรรมที่ตัวแบบแสดงออกมา  องค์ประกอบที่มีผลต่อ
กระบวนการใส่ใจแบ่งออกเป็น 2 องค์ประกอบ คือ ได้แก่  องค์ประกอบของตัวแบบเอง  ตัวแบบที่
ท าให้บุคคลมีความใส่ใจจะสังเกตนั้นต้องเป็นตัวแบบที่มีลักษณะเด่นชัด  ตัวแบบที่ท าให้ผู้สังเกตเกิด
ความพึงพอใจ  มีพฤติกรรมที่แสดงออกไม่สลับซับซ้อนมากนัก  และพฤติกรรมที่ตัวแบบแสดงมี
คุณค่ามีประโยชน์ต่อผู้สังเกต  และองค์ประกอบของผู้สังเกตเอง  ได้แก่  ความส ามารถในการรับรู้ 
ซึ่งรวมทั้งการเห็น การได้ยิน การรับรู้รส กลิ่นและสัมผัส  ชุดของการรับรู้ซ่ึงเป็นผลมาจาก
ประสบการณ์ในอดีต   ความสามารถทางปัญญา  ระดับของการตื่นตัว  เช่น บุคคลอยู่ในสภาพ
ซึมเศร้าหรือตื่นเต้น และความชอบที่เคยได้เรียนรู้มาก่อนแล้ ว  2)  กระบวนการเก็ บจ า  (Retention 
Processes)  คือ การจดจ าพฤติกรรมของตัวแบบไว้ได้  ซึ่งปัจจัยท่ีส่งผลต่อกระบวนการเก็บจ า ได้แก ่ 
การเก็บรหัสเป็นสัญลักษณ์เพื่อง่ายแก่การจ า  การจัดระบบโครงสร้างทางปัญญา  การซักซ้อม
พฤติกรรมของตัวแบบในความคิดของตนและการซักซ้อมด้วยการกระท า  นอกจากนี้ยังขึ้นอยู่กับ
ความสามารถทางปัญญาและโครงสร้างทางปัญญาของผู้สังเกตอีกด้วย  3)  กระบวนการกระท า   
(Production Processes) เมื่อจดจ าพฤติกรรมของตัวแบบแล้ว  ผู้สังเกตจะแปลงสัญลักษณ์ที่จดจ า
ไว้นั้นมาเป็นการกระท า ซึ่งจะกระท าได้ดีหรือไม่ขึ้นอยู่กับสิ่งที่จ าได้ในการสังเกตการกระท าของ
ตนเอง  การได้ข้อมูลย้อนกลับและการเทียบเคียงการกระท ากับภาพที่จ าได้  นอกจากนี้ยังขึ้นอยู่กับ
ลักษณะผู้สังเกตอีกด้วย  ได้แก่ ความสามารถทางกายและทักษะในพฤติกรรมย่อยต่าง ๆ ที่จะท าให้
สามารถแสดงพฤติกรรมได้ตามตัวแบบ   4)  กระบวนการจูงใจ  (Motivational Process)  ภายหลังที่
บุคคลเกิดการเรียนรู้แล้วจะแสดงพฤติกรรมออกมาหรือไม่น้ันข้ึนอยู่กับกระบวนการจูงใจ  
กระบวนการจูงใจย่อมขึ้นอยู่กับสิ่งล่อใจ สิ่งล่อใจจากภายนอก  สิ่งนั้นจะต้องกระตุ้นการรับรู้  เป็น
สิ่งของที่จับต้องได้  เป็นท่ียอมรับของสังคม  และพฤติกรรมที่กระท าตามตัวแบบน้ันสามารถที่จะ
ควบคุมเหตุการณ์ต่างๆ ได้  นอกจากนี้ยังขึ้นอยู่กับสิ่งล่อใจที่เห็นผู้อื่นไ ด้รับ  ตลอดจนสิ่งล่อใจของ
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ตนเองอาจเป็นวัตถุสิ่งของหรือการประเมินตนเอง  นอกจากนี้ยังขึ้นอยู่กับความพึงพอใจในสิ่งล่อใจ  
ความล าเอียงจากการเปรียบเทียบทางสังคมและมาตรฐานภายในตนเองของผู้สังเกต  ดังนั้นจาก
ทฤษฎีของแบนดูราชี้ให้เห็นถึงว่าการที่บุคคลจะมีการเลียนแบบพฤติกรรมของตัวแบบ  บุคคลจะต้อง
ได้เห็นตัวแบบแสดงพฤติกรรมนั้นก่อน  ดังนั้นในการวิจัยครั้งน้ีการเป็นแบบอย่างของครอบครัว  
หมายถึง  การที่นักเรียนเห็นการแสดงพฤติกรรมของบิดา มารดาหรือผู้ปกครองที่เกี่ยวข้องกับการ
แสวงหาความรู้  ได้แก่ การอ่าน การสังเกต การซักถาม สนท นาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับสมาชิก
ในครอบครัวหรือบุคคลอื่นๆ และการติดตามข้อมูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่างๆ ที่เกิดขึ้น 

   7.2.2.2  การวัดการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา 
   จากการศึกษางานวิจัยของชุลีกร ยิ้มสุด ; อนุ เจริญวงศ์ระยับ ; และ ภิญญาพันธ์  

ร่วมชาติ  (2547)  ได้สร้างแบบสอบถาม การรับรู้สภาพแวดล้อมภายในครอบครัวด้านการเป็น
แบบอย่าง  จ านวน  8 ข้อ  แต่ละข้อประกอบด้วยมาตรประเมินค่า 6 ระดับ จากจริงที่สุดถึงไม่จริง
เลย  มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .20 ถึง .63 และค่าความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์
แอลฟ่าเท่ากับ .7503 ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้ 

    ข้อ 1  ผู้ปกครองมักจะจดบันทึกสิ่งที่เห็นว่าเป็นประโยชน์จากการดูโทรทัศน์ 
    ข้อ 2  ผู้ปกครองของข้าพเจ้าแสดงท่าทางเบื่อหน่ายท่ีจะไปร้านหนังสือกับ

สมาชิกในครอบครัว (ข้อค าถามเชิงลบ) 
   วรรณะ  บรรจง  (2551: 86, 195-196)  ได้สร้างแบบสอบถามการเป็นแบบอย่าง

ของบิดามารดา จ านวน 10 ข้อ แต่ละข้อประกอบด้วยมาตรประเมินค่า 6 ระดับ จากมากที่สุดถึงน้อย
ที่สุด   มีค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .57 ถึง .74 และค่าความเชื่อม่ันแบ บ
สัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .91 ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้ 

    ข้อ 1  พ่อแม่ของข้าพเจ้า มักน าปัญหามาให้วิเคราะห์กันในครอบครัว 
    ข้อ 2  ในการหาค าตอบจากพ่อแม่ในเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง พ่อแม่มักตั้งค าถาม

ย้อนกลับให้ข้าพเจ้าตอบและสรุปค าตอบเอง 
   และจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ . 
2551: 85-86, 248) ได้สร้างแบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา จ านวน 10 ข้อ แต่ละ
ข้อประกอบด้วยมาตรประเมินค่า 6 ระดับ ตั้งแต่ปฏิบัติมากที่สุดถึงปฏิบัติน้อยท่ีสุด  มีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .524 ถึง .683 และค่าความเชื่ อม่ันแบ บสัมประสิทธิ์แอลฟ่า
เท่ากับ .876 ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้  
    ข้อ 1  ผู้ปกครองจะอ่านหนังสือในยามว่าง 
    ข้อ 2  ในยามว่างผู้ปกครองจะไปร้านหนังสือเพื่อหาซ้ือหนังสือใหม่ ๆ มาอ่าน 
   ดังนั้นในการวัดการเป็นแบบอย่าง ของบิดามารดา ผู้วิจัยได้น าข้อค าถามจาก
แบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา จากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย 
(ภิญญาพันธ ์ ร่วมชาติ.  2551) มาใช้ในการวิจัยน้ี   
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   7.2.2.3  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเป็นแบบอย่างของบิดามารดากับเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

   ส าหรับงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับ การเป็นแบบอย่าง กับเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร ์พบว่าจากการศึกษางานวิจัยเชิงคุณภาพของโกวิทย์  เวชชศาสตร์  (2547)  ที่ได้ศึกษา
กระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  ในนักเรียนผู้มีความสามารถทางฟิสิกส์ พบผลการศึกษาที่
ส าคัญคือ พบว่า  ครอบครัวเป็นตัวแบบอันส าคัญในการสร้างความเชื่อม่ันศรัทธาต่อการเรียนรู้    
การที่นักเรียนทราบว่าคุณพ่อคุณแม่หรือญาติพี่น้องของนักเรียนปร ะสบความส าเร็จในชีวิตเพราะ
การเรียน  ย่อมท าให้เกิดพลังผลักดันเป็นแรงขับภายในท่ีช่วยสร้างฝันหรือแรงปรารถนาจะประสบ
ผลส าเร็จในชีวิตเพราะการเรียนตามเยี่ยงอย่าง และเป็นตัวแบบสร้างสรรค์จิน ตนาการสู่ความส าเร็จ
ทางการเรียน จากอิทธิพลของครอบครัวในการเป็นตัวแบบที่ส่งผลให้ นักเรียนก่อเกิดจินตนาการ
ต้องการเลียนแบบหรือเอาเยี่ยงอย่างของความส าเร็จ ท าให้นักเรียนเกิด “การสร้างสรรค์ตนเอง ” เข้า
สู่การเป็นนักเรียนเรียนดี  หมายถึง  การก่อเกิดคุณลักษณะเฉพาะของนักวิชาการและยังก่อให้เกิด 
“การฝึกฝนตนเอง ”  เข้าสู่หรือกลายเป็นนักเรียนผู้มีความ สามารถทางคณิตศาสตร์ นอกจากนั้นยัง
บ่มสร้างความเชื่อ เจตคติ ค่านิยมและอุดมกา รณ์ท่ีเกี่ยวกับความเพียรพยายาม ความมุ่งม่ันต่อ
ความส าเร็จ ซึ่งเป็นเงื่อนไขส าคัญที่ช่วยให้นักเรียนประสบผลส าเร็จทางการเรียนและส่งผลให้เกิด
กระบวนการพัฒนาตั วตนเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  ดังนั้นจากงานวิจัยน้ีอาจกล่าวได้ว่าการเป็น
แบบอย่างของครอบครัวมีอิทธิพลต่อกระบวนการกลายเป็นนักฟิสิกส์  

   และจากการศึกษางานวิจัยของวรรณะ  บรรจง  (2551: 116-118) ที่ได้ศึกษาปัจจัย
เชิงสาเหตุและผลของเอกลักษณ์นักศึกษาครูและการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัย
ที่มีต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา พบว่า การถ่ายทอดทางสังคม
จากครอบครัว ซึ่งมีตัวชี้วัดหนึ่งคือ การเป็นตัวแบบของบิดามารดา นั้นมีอิ ทธิพลทางอ้อมต่อ
เอกลักษณ์นักศึกษาครูผ่าน ความผูกพัน ในบทบาท  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล () เท่ากับ .11 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และการเป็นตัวแบบของบิดามารดามีค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .67  

   รวมถึงจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาต.ิ   
2551: 116-117) ที่ได้ศึกษาปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ละเทคโนโลยี 
(โครงการ พสวท .)  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ซึ่งมีตัวชี้วัดหนึ่งคือ การเป็นแบบอย่าง
ของบิดามารดา นั้นมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพันต่อ
บทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล () เท่ากับ .38 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 และการเป็นแบบอย่างของบิดามารดามีค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .61   

   ดังนั้นในการวิจัยน้ีจึงคาดว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวโดยการเป็น
แบบอย่างของบิดามารดาจะมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่าน ความ
ผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
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  7.2.3 การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์ จากบิดามารดากับเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

   7.2.3.1  ความหมายของการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา 
   การสนับสนุนทางสังคม  (Social Support) ตามความหมายในบทความของ                  

ดุจเดือน พันธุมนาวิน (สุมิตตรา เจิมพันธ์. 2545: 19; อ้างอิงจาก Bhunthumnavin. 2000: 155-
166) ให้นิยามไว้ 3 ด้าน ได้แก ่ 1)  การสนับสนุนด้านอารมณ์ (Emotional Support) เช่น การพูด
ปลอบโยน การพูดให้ก าลังใจ ให้ความห่วงใย ความรัก ความอบอุ่น ความเห็นใจหรือการยอมรับ เป็นต้น                
2) การสนับสนุนทางด้านข้อมลูข่าวสาร (Informational Support) เช่น การช่วยเหลือในการแก้ปัญหา 
ช่วยหาทางออกที่ดี การให้ค าแนะน า ค าปรึกษาเมื่อเกิดปัญหา การให้รางวัล หรือการลงโทษ การให้
ข้อมูลย้อนกลับเพื่อช่วยให้เกิดความเข้าใจหรือในการตัดสินใจที่ดี เป็นต้น  3)  การสนับสนุนทางด้าน
วัสดุ  เครื่องใช ้ รวมท้ังเงินและแรงงาน  (Material Support)   โดยในการศึกษาครั้งนี้เป็นการศึกษาถึง
การสนับสนุนทางสังคมจากบิดามารดาในการด้านการเรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งได้มีผู้ให้ความหมายไว้
ดังนี้  กรรณิการ์  สนิทธรรม (2546: 4) ให้ความหมายของการส่งเสริมการเรียนวิทยาศาสตร์ของ
ผู้ปกครอง ว่าหมายถึง การที่ผู้ปกครองเอาใจใส่ติดตามผลการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียน เสริม
ก าลังใจแก่นักเรียน การจัดหาอุปกรณ์วิทยาศาสตร์และหนังสือที่ส่งเสริมการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
ให้ความรู้เพิ่มเติมทางวิทยาศา สตร์ ช่วยแก้ปัญหาในการเรียน สอนให้นักเรียนรู้จักแบ่งเวลาในการ
ท างานเพื่อใช้เวลาให้เกิดประโยชน์ตลอดจนการจัดสถานท่ีภายในบ้านให้นักเรียนได้ท ากิจกรรมที่
นักเรียนสนใจ  ซึ่งคล้ายคลึงกับกิตติรัตน์ ชัยรัตน์ (2547: 17) ที่ได้ให้ความหมายการสนับสนุนด้าน
การเรียนสาระวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาว่า หมายถึง ผู้ปกครองให้การสนับสนุนนักเรียน เช่น การพูด
ให้ก าลังใจ การแสดงความดีใจเม่ือนักเรียนสามารถท าคะแนนได้ดี การพูดปลอบโยน ความห่วงใยเมื่อ
นักเรียนสอบตกหรือท าคะแนนได้ไม่ดีเท่าท่ีควร สอบถามในเรื่องการเรียนสาระวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนด้วยความเข้าใจและมีเหตุผล ไม่เกรี้ยวกราด การช่วยแนะน าความส าคัญของการเรียนสาระ
วิทยาศาสตร์ ช่วยตักเตือนในการดูต ารา การสอบถามเกี่ยวกับวันเวลาที่จะมีการสอบสาระ
วิทยาศาสตร์ การพบครูเพื่อปรึกษาหรือแก้ปัญหาร่วมกับครูวิทยาศาสตร์ และการแบ่งเวลาในการ
ดูแลเรื่องการเรียนสาร ะวิทยาศาสตร์ให้แก่นักเรียน การช่วยจัดหาอุปกรณ์ การเรียน อุปกรณ์ในการ
ท าโครงงานหรือค่าใช้จ่ายในการเรียนพิเศษและการสนับสนุน แนะน าเกี่ยวกับสื่อการเรียนการสอน
สาระวิทยาศาสตร์เพิ่มเติมให้แก่นักเรียนเพื่อเป็นการฝึกฝนทักษะ รวมถึงปริชาติ เบ็ญจวรรณ์ 
(2551: 8) ให้ความหมายการส่งเสริมสนับสนุนด้านวิทยาศาสตร์จากผู้ปกครองว่า หมายถึง การที่
ผู้ปกครองดูแลเอาใจใส่ ส่งเสริมและสนับสนุนการเข้าร่วมกิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ติดตามผล
การเรียน พร้อมทั้งจัดหาอุปกรณ์การเรียน หนังสือ สื่อ เทคโนโลยี และจัดสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริม
การเรียนรู้ วิทยาศาสตร์ให้นักเรียน คอยให้ก าลังใจและกระตุ้นให้นักเรียนสนใจเร่ืองราวเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  จากความหมายดังกล่าวข้างต้นจะเห็นได้ว่าการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดานั้นจะมีทั้งการสนับสนุนด้านอารมณ์  ด้านข้อมูลข่าวสาร และด้านวัสดุ
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อุปกรณ์ โดยการสนับสนุนด้านอารมณ์  ได้แก่ การเอาใจใสส่อบถามเกี่ยวกับการเรียนวิทยาศาสตร์  ให้
ก าลังใจ ชื่นชมเมื่อนักเรียนท าคะแนนสอบได้ดี  ปลอบโยนเมื่อนักเรียนสอบตกหรือท าคะแนนได้ไม่ดี
เท่าท่ีควร การสนับสนุนทางด้านข้อมูลข่าวสาร ได้แก่ การให้ค าปรึกษา แนะน าเกี่ยวกับการเรียน
วิทยาศาสตร์   การให้ข้อมูล ที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์  และส่งเสริมให้นักเรียนได้ศึกษาหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ  และการสนับสนุนทางด้านวัสดุอุปกรณ์ ได้แก่ การสนับสนุน
ค่าใช้จ่ายในการท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ การจัดหาอุปกรณ์ หนังสือ สื่อหรือเทคโนโลยีที่ส่งเสริม
การเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์   

   ดังนั้นการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  ในการวิจัยน้ี
หมายถึง การที่นักเรียนรับรู้ว่า บิดา มารดาหรือ ผู้ปกครองให้การสนับสนุนตนเกี่ยวกับการเรียน
วิทยาศาสตร์ท้ังด้านอารมณ์ ด้านข้อมู ลข่าวสารและด้านวัสดุอุปกรณ์  โดยการสนับสนุนด้านอารมณ์ 
ได้แก่ การเอาใจใส่สอบถามเกี่ยวกับการเรียนวิทยาศาสตร์  ให้ก าลังใจ ชื่นชมเมื่อนักเรียนท าคะแนน
สอบได้ดี ปลอบโยนเมื่อนักเรียนสอบตกหรือท าคะแนนได้ไม่ดีเท่าที่ควร การสนับสนุนทางด้าน
ข้อมูลข่าวสาร ได้แก่ การให้ค า ปรึกษา แนะน าเกี่ยวกับการเรียนวิทยาศาสตร์  การให้ข้อมูลที่
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ และส่งเสริมให้นักเรียนได้ศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้
ต่างๆ  และการสนับสนุนทางด้านวัสดุอุปกรณ์ ได้แก่ การสนับสนุนค่าใช้จ่ายในการท ากิจกรรมทาง
วิทยาศาสตร์และ /หรือช่ว ยจัดหาอุปกรณ์ หนังสือ สื่อหรือเทคโนโลยีที่ส่งเสริมการเรียนรู้ทาง
วิทยาศาสตร ์  

   7.2.3.2  การวัดการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา 
   จากการศึกษางานวิจัยของกรรณิการ์ สนิทธรรม (2546: 44, 90-91) ได้สร้าง

แบบสอบถามการส่งเสริมการเรียนวิทยาศาสตร์จากผู้ปกครอง จ านวน 20 ข้อ แต่ละข้อประกอบด้วย
มาตรประเมินค่า 5 ระดับ  จากจริง มากที่สุดถึงไม่จริง มีค่าความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟ่า
เท่ากับ .92 ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้ 

    ข้อ 1  ผู้ปกครองส่งเสริมให้นักเรียนชมรายการแข่งขันตอบปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ในโทรทัศน์ 

    ข้อ 2  ผู้ปกครองพานักเรียนไปศูนย์วิทยาศาสตร์และดูนิทรรศการทาง
วิทยาศาสตร ์

   จากการศึกษางานวิจัยของกิตติรัตน์ ชัยรัตน์  (2547: 74, 229) ได้สร้างแบบสอบถาม
การได้รับการสนับสนุนด้านการเรียนสาระวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  จ านวน 12 ข้อ  แต่ละข้อ
ประกอบด้วยมาตรประเมินค่า 6 ระดับ จากจริงที่สุดถึงไม่จริงเลย มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้ออยู่
ระหว่าง .25 ถึง .56 และค่าความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .81 ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้ 

    ข้อ 1  เมื่อฉันสอบวิชาวิทยาศาสตร์ได้คะแนนไม่ดี ผู้ปกครองจะพูดปลอบโยน  
    ข้อ 2  ผู้ปกครองของฉันไม่เคยทราบว่า มีการสอบวิชาวิทยาศาสตร์ในวันใด   

(ข้อค าถามเชิงลบ) 
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   และจากการศึกษางานวิจัยของปริชาติ เบ็ญจวรรณ์  (2551: 95) ได้สร้าง
แบบสอบถามการส่งเสริมสนับสนุนด้านวิทยา ศาสตร์จากผู้ปกครอง  จ านวน 15 ข้อ  แต่ ละข้อ
ประกอบด้วยมาตรประเมินค่า 5 ระดับ จากมากที่สุดถึงน้อยที่สุด  มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้ออยู่
ระหว่าง .21 ถึง .70 และค่าความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .86 ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้ 

    ข้อ 1  ผู้ปกครองแนะน าแหล่งความรู้วิทยาศาสตร์ให้ข้าพเจ้าได้ทราบ 
    ข้อ 2  ผู้ปกครองจัดหาหนังสือเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีให้ข้าพเจ้า
ได้อ่านเพิ่มเติม 

   ดังนั้นในการวัดการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จาก บิดามารดา ในการ
วิจัยน้ี ผู้วิจัยได้สร้างข้อค าถามขึ้นเองโดยดูแนวทางในการสร้างข้อค าถาม จากแบบสอบถาม การ
สนับสนุนด้านการเรียนสาระวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาของ กิตติรัตน์ ชัยรัตน์  (2547) และการ
ส่งเสริมสนับสนุนด้านวิทยาศาสตร์จากผู้ปกครองของปริชาติ เบ็ญจวรรณ์ (2551)  
   7.2.3.3  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จาก บิดา
มารดากับเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   จากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จาก
บิดามารดากับเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์แม้ว่าจะไม่พบโดยตรงแต่ก็พบว่ามีการศึกษาใน
ตัวแปรที่ใกล้เคียงกันดังเช่น  การศึกษาการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จาก บิดามารดากับ
เจตคติที่ดีต่อการเรียนสาระวิทยาศาสตร์  ในงานวิจัยของ กิตติรัตน์ ชัยรัตน์  (2547: 91) ที่ได้
ท าการ ศึกษา เรื่อง ประสบการณ์ในการเข้าค่ายวิทยาศาสตร์และลักษณะจิตใจของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้นที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมการเรียนสาระวิทยาศาสตร์ ในกลุ่มตัวอย่างที่เป็น
นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 604 คน ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสนับสนุน
ด้านการเรี ยนสาระวิทยาศาสตร์จากบิดามารดามากเป็นนักเรียนที่มีเจตคติที่ดีต่อการเรียนสาระ
วิทยาศาสตร์มากกว่านักเรียนท่ีได้รับการสนับสนุนด้านการเรียนสาระวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาน้อย 

   และจากงานวิจัยของปริชาติ เบ็ญจวรรณ์ (2551: 137) ที่ได้ศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุ
ที่ส่งผลต่อจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช่วงชั้น 4 สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร
เขต 2 พบว่า สภาพแวดล้อมภายในครอบครัว ซึ่งมีตัวชี้วัดหนึ่ง คือ การส่งเสริมสนับสนุนด้าน
วิทยาศาสตร์จากผู้ปกครอง  มีอิทธิพลทางตรงต่อมโนภาพแห่ง ตนด้านวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีการวัดด้าน
เอกลักษณ์ ด้านความพอใจในตนเอง และด้านพฤติกรรม โดย มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล () 
เท่ากับ .213 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  และพบว่าการส่งเสริมสนับสนุนด้านวิทยาศาสตร์จาก
ผู้ปกครอง มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .94 
  จากการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยจึงคาดว่า การถ่ายทอดทาง
สังคมจากครอบครัว ซึ่งประกอบด้วย การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและ ใช้เหตุผล การเป็น
แบบอย่างของบิดามารดา  และการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์ ของบิดามารดา มีอิทธิพล
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ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนั กเรียนวิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์
 
 7.3  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนกับเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
และแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   
  นอกจากครอบครัวซึ่งเป็นตัวแทนของการถ่ายทอด ทางสังคมที่มีผลต่อเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์แล้ว  โรงเรียนซึ่งเป็นสถาบันการศึกษาจัดเป็นตัวแทนการถ่ายทอดทางสังคม
ที่ส าคัญต่อเ อกลักษณ์ของ นักเรียนวิทยาศาสตร์ด้วยเช่นกัน และยังมีความส าคัญต่อแรงจูงใจของ
นักเรียนอีกด้วย   ทั้งน้ี จุดมุ่งหมายในการท าหน้าที่ของโรงเรียนโดยทั่วไปคือ การสอนเด็กและ
เยาวชนใหเ้กิดทักษะทางด้านเทคนิคและสติปัญญา ความสามารถ เจตคติ และค่านิยมทางวัฒนธรรม 
เพื่อเตรียมเยาวชนส าหรับบทบาทของผู้ใหญ่ที่มีความสามารถและเป็นที่ยอมรับในสังคม บทบาททาง
สังคมที่เด็กเรียนรู้จากโรงเรียนเป็นบทบาทในความหมายท่ีกว้างกว่าบทบาทที่เด็กเรียนรู้จาก
ครอบครัว ครจูะสอนให้เด็กรู้จักสิ่งที่สังคมคาดหวังจากเขาในฐานะที่เขาเป็นนักเรียน เป็นสมาชิกของ
โรงเรียน และเป็นประชาชนของประเทศ (งามตา วนินทานนท์ .  2545: 173) เช่นเดียวกันกับจ านงค์ 
อดิวัฒนสิทธิ์; และคนอื่นๆ (2549: 112-113) ได้กล่าวถึงหน้าที่ของสถาบันการศึกษาในแง่ของบุคคล
ว่า สถาบันการศึกษามีหน้าที่ในการช่วยหล่อหลอมบุคลิกภาพทางสังคมให้กับบุคคลในขณะท่ีบุคคล
ก าลังเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ จะมีการพัฒนาตัวตนข้ึน ความรู้สึกนึกคิด  ทักษะความสามารถ ล้วนเป็นสิ่งที่
ได้มาจากการศึกษาทั้งสิ้น ในแง่ สังคมสถาบันการศึกษาช่วยให้สังคมอยู่กันอย่างมีระเบียบด้วยการ
ปลูกฝังให้คนยอมรับบรรทัดฐานท่ีก าหนดขึ้น สอนให้คนมีระบบคุณค่าอันเดียวกันท าให้เกิดควา ม
เป็นอันหน่ึงอันเดียวกัน ท าหน้าที่ในการถ่าย ทอดวัฒนธรรม ความรู้ความคิดต่าง ๆ นอกจากนี้
สถาบันการศึกษา ยังเป็นตัวก าหนดอาชีพหรือท าหน้าที่ในการจัดเตรียมก าลังแรงงานให้กับสังคม
ด้วยซ่ึงในปัจจุบันคนในสังคมสมัยใหม่ไม่นิยมผูกพันตัวเองอยู่กับอาชีพของพ่อแม่ฉะน้ันการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษาจึงเป็นตัวก าหนดที่ส าคัญของการเลือกอาชีพให้แก่บุคคล  
การศึกษาในระดับอนุบ าลจะเป็นการขยายการเรียนรู้จากบ้าน  ซึ่งจ ะช่วยเตรียมความพร้อมให้กับ
เด็ก ต่อมาในระดับประถมศึกษาเป็นระ ดับที่สอนให้เด็กรู้จักอ่าน คิด เขียนและเรียนความรู้พื้นฐาน
เพื่อใช้ในการด ารงชีวิต  ระดับมัธยมศึกษาเป็นการเรียนรู้ วิชาที่มีเนื้อหาซับซ้อนมากขึ้น แยกย่อย
มากขึ้นและอาจจะมีวิชาชีพประกอบด้วย  และในระดับอุดมศึกษาจะมีหน้าที่ในการถ่ายทอดวิชา
ความรู้โดยเฉ พาะการเรียนรู้ทักษะวิชาชีพชั้นสูง  และจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์พบว่า การจัดตั้งโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ให้เป็นโรงเรียนวิทยาศาสตร์ข้ึน
โดยเฉพาะเพื่อเป็นการเตรียมพื้นฐานส าหรับบุคคลที่มีคุณภาพสูงเพื่อการศึกษาในระดับอุดมศึกษา
ในการที่จะสร้างนักวิชาการอันยอดเยี่ยมของประเทศ (โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ .  2543: 17) จึง
สรุปได้ว่าการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน หมายถึง กระบวนการที่ท า ให้บุคคลได้เรียนรู้และ
ซึมซับเจตคติที่ดี ค่านิยม  บรรทัดฐานและ บทบาทของ นักวิทยาศาสตร์  
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  7.3.1  ปฏิสัมพันธ์การถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์กับเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์  และแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   
   7.3.1.1  ความหมายของปฏิสัมพันธ์การถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ 
   จากการทบทวนความหมายของ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง อาชีพ  พบว่ามีผู้ให้
ความหมายของปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง วิชาชีพ ไว้ว่า ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง วิชาชีพ
หมายถึง การติดต่อสัมพั นธ์กับบุคคลส าคัญที่เกี่ยวข้องในวิช าชีพโดยผ่านกระบวนการ              
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การพูดคุย การประสานงาน การสอน การได้แบบอย่างและการปฏิบัติงาน
ร่วมกันในขอบเขตการปฏิบัติงานตามบทบาทของวิชาชีพ  (กนิษฐา ตัณฑพันธ.์  2541: 81) ซึ่งส่งเสริม
ให้บุคคลมีเจตคติที่ดีและมีทักษะในการประกอบวิชาชี พ (สมศักดิ์ สีดากุลฤทธิ์ .  2545 : 12) และ
นันทนา น้ าฝน (2536: 13) ได้ให้ความหมายว่า ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพ หมายถึง การติดต่อ
สัมพันธ์กันระหว่างนักศึกษากับบุคคลส าคัญที่เกี่ยวข้องในวิชาชีพ ที่มีผลให้เกิดการถ่ายทอด   
แลกเปลี่ยนความรู้ ค่านิยม อุดมการณ์แ ละวิถีการปฏิบัติงานตามบรรทัดฐานของวิชา ชีพ ส าหรับใน
การวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้น าความหมายของการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนในข้างต้นมาบูรณาการ
ร่วมกับความหมายของปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพที่ได้ทบทวนไว้ ดังนั้นปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทาง อาชีพในการวิจัยน้ี จึงหมายถึง  การติดต่อสัมพันธ์ระหว่างนัก เรียนกับบุคคลส าคัญที่
เกี่ยวข้องในอาชีพนักวิทยาศาสตร์ ได้แก่ อาจารย์  เพื่อน  โดยการสอนหรือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  
การเป็นแบบอย่างและการปฏิบัติงานร่วมกัน ที่ ท าให้นักเรียนได้เรียนรู้และซึบซับทัศนคติที่ดี  
ค่านิยม บทบาทและบรรทัดฐานทางอาชีพนักวิทยาศาสตร์  
   ทั้งน้ีจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการ จัดการเรียนการสอนตามแนวปฏิรูป
การศึกษาเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่แท้จริงน้ันพบว่า  ได้มีการกล่าวถึง การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ผู้เรียนกับครวู่าเป็นปัจจัยมีส่วนส าคัญมาก โดยมีลักษณะเป็นกัลยาณมิตร ห่วงใย มีกิจกรรมร่วมกัน
ในกระบวนกา รเรียนรู้ คือ แลกเปลี่ยนความรู้  ถักทอความคิด พิชิตปัญหาร่วมกัน  (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ .  2543ข: 21-22) ซึ่งสอดคล้องกับส านักงานคณะกรรมการ           
การประถมศึกษาแห่งชาติ (2542: 22-23) ได้กล่าวถึงการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับผู้เรียนเพื่อให้
เกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุขว่าในระหว่างเรียนต้องแสดงออกด้วยความนุ่มนวล เป็นมิตร มีเมตตา  
อบอุ่น  เข้าใจและยอมรับกันและกัน  ให้ก าลังใจกัน ร่วมมือกันในเชิงสร้างสรรค์ ไม่เข้มงวดจน
ผู้เรียนเกิดความเครียด อ่อนล้าและไม่กล้าแสดงอ อกนอกจากนี้ประดินันท์  อุปรนัย (พงษธร ผาสุข
มูล.  2544: 20; อ้างอิงจาก ประดินันท์ อุปรนัย.  2523: 123-137) ยังได้กล่าวถึงการมีปฏิสัมพันธ์ที่
ดีระหว่างครูกับนักเรียน เช่น การมีความสัมพันธ์อันดีต่อกัน โดยครูเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามได้  
ตอบค าถามและเข้าร่วมกิจกรรมในการเรียนการสอน ดังนั้นจึงสรุปได้ว่าปฏิสัมพันธ์ระหว่างอาจารย์
กับผู้เรียนท่ีส่งเสริมหรือให้ผลดีต่อการเรียนรู้และการพัฒนาการที่ดีทั้ง ทางด้านสติปัญญาและ
บุคลิกภาพ เป็นความสัมพันธ์ระหว่างอาจารย์กับ นักเรียนซ่ึงอาจารย์มีการแสดงออก ถึงความเป็น
มิตร ห่วงใยและให้ก าลังใจนักเรียน ให้โอกาสนักเรียนได้ซักถาม และยินดีท่ีจะตอบค าถามนักเรียน   
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   ดังนั้น ในการวิจัยน้ีจึงให้ ความหมายของปฏิ สัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ
อาจารย์  ว่าหมายถึง  การติดต่อสัมพันธ์อันดีระหว่างอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียนโดยการ
สอนซ่ึงมีการแสดงออกถึงความ ห่วงใยและให้ก าลังใจแก่นัก เรียน ให้โอกาสนักเรียนได้ซักถา มและ
ยินดีที่จะตอบค าถามนักเรียน ให้นักเรียนได้ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เป็นแบบอย่างของ
นักวิทยาศาสตร์และเปิดโอกาสให้ปฏิบัติงานร่วมกันที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ 
   7.3.1.2  การวัดปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์   

   แมนซัค   (Mandzuk. 1994: 97-99) ได้สร้าง แบบสอบถาม ปฏิสัมพันธ์ เชิง
ถ่ายทอดทางวิชาชีพกับอาจารย์  จ านวน 8 ข้อ แต่ข้อประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณ
ค่า 5 ระดับ  จากเห็นด้วยมากที่สุด  คือ 5 คะแนน  และไม่เห็นด้วยเลย  คือ 1 คะแนน  โดยมีค่า
ความเชื่อม่ันเท่ากับ .88 ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 

    ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับอาจารย์ 
     ข้อ 1  อาจารย์สนใจฟังในเรื่องที่ข้าพเจ้าพูด 
     ข้อ 2  อาจารย์ให้ความช่วยเหลือข้าพเจ้าเป็นอย่างดี 
   นันทนา  น้ าฝน  (2536: 80, 205) ได้สร้างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอด

ทางวิชาชีพกับอาจารย์พยาบาล จ านวน 6 ข้อ แต่ข้อประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณ
ค่า 5 ระดับ จากเป็นความจริงมากที่สุด เป็นความจริง  ไม่แน่ใจ ไม่เป็นความจริง ไม่เป็นความจริง  
และไม่เป็นความจริงอย่างยิ่ง โดยมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8311 ตัวอย่างข้อค าถาม มีดังนี้ 

    ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับอาจารย์ 
     ข้อ 1  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับอาจารย์พยาบาลท าให้ฉันมองเห็น

เป้าหมายและวิถีทางของการประกอบวิชาชีพการพยาบาลได้อย่างชัดเจน 
     ข้อ 2  การได้เห็นแบบอย่างจากการปฏิบัติงานของอาจารย์พยาบาลเสริม  

สร้างให้ฉันมีอุดมการณ์ในการประกอบวิชาชีพ 
   สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545: 188, 200)  ได้สร้างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิง

ถ่ายทอดทางวิชาชีพกับตัวแทนในสถาบันฝึกหัดครู โดยถามถึงปริมาณการรับรู้การติดต่อสัมพันธ์กับ
อาจารย์ผู้สอนวิชาชีพจิตวทิยาการแนะแนวและเพื่อนนักศึกษาที่ส่งเสริมให้บุคคลมีความรู้ความสามารถ  
มีเจตคติที่ดี  และมีทักษะในการประกอบวิชาชีพครูแนะแนว  จ านวน  9 ข้อ  แต่ข้อประกอบ ด้วย
ข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จากเห็นด้วยอย่างยิ่ง  เห็นด้วย  ไม่แน่ใจ  ไม่เห็นด้วย
และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .5731 ถึง .8267  และค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .9288  ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 

    ข้อ 1  ข้าพเจ้าเห็นว่าการพัฒนาความรู้ด้านการแนะแนวไม่จ าเป็นต้อง
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับอาจารย์ผู้สอน (ข้อค าถามเชิงลบ) 

    ข้อ 2  การได้เห็นแบบอย่างการท างานแนะแนวจากอาจารย์ผู้สอนท าให้ข้าพเจ้า
เข้าใจบทบาทของครูแนะแนว 
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   และจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ . 
2551: 86-87) ได้สร้างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ จ านวน 10 ข้อ 
แต่ข้อประกอบ ด้วยข้อความและ มาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ  จากจริงท่ีสุด จริง ค่อนข้างจริง 
ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง และไม่จริงเลย  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .496 ถึง .720 และค่าความ
เชื่อม่ันเท่ากับ .887 ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 

    ข้อ 1  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ให้ความสนใจท่ีจะตอบค าถามของข้าพเจ้า
ขณะท่ีเรียน   

    ข้อ 2  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์แสดงความห่วงใยเกี่ยวกับการเรียนของ
ข้าพเจ้า 

   ส าหรับการวัดปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ในการวิจัยครั้งน้ี   ผู้วิจัย
ได้น าข้อค าถามจาก แบบสอบถาม ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ ในการศึกษาก่อน
น าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย  มาใช้ในบางข้อและสร้างข้อค าถามขึ้นใหม่ ให้มีความเหมาะสมกับ
กลุ่มตัวอย่างและสอดคล้องกับนิยามปฏิบัติการท่ีได้ก าหนดไว้ 

   7.3.1.3  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์กับ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

   ส าหรับงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์กับ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  พบว่า เนลซันและแจ็คสัน  (Nelson; & Jackson.  2003: 2-14) 
เกี่ยวกับการพัฒนาเอกลักษณ์วิชาชีพการให้ค าปรึกษา กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาการให้ค าปรึกษา
ฝึกหัดที่เคยเรียนในมหาวิทยาลัยจ านวน 8 คน  ผู้วิจัยได้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุ ณภาพในการศึกษา  
ผลการศึกษาพบว่าการมีปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ในลักษณะที่เป็นการอภิปรายในห้องเรียนอย่างมี
หลักการและมีความเป็นอิสระ  การตอบค าถาม  และการพูดเกี่ยวกับประเด็นต่างๆ อย่างน่าเชื่อถือมี
ความส าคัญต่อการพัฒนาเอกลักษณ์วิชาชีพผู้ให้ค าปรึกษา  

   สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545: 132, 142) ที่ได้ศึกษาปัจจัยการถ่ายทอดทางสังคม
เชิงวิชาชีพครูที่ส่งผลเอกลักษณ์วิชาชีพและพฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว  
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นข้าราชการครูในโรงเรียนมัธยมศึกษาที่ปฏิบัติหน้าที่ครูแนะแนว 
จ านวน 300  คน  ผลการวิจัยพบว่า  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดวิชาชีพกับตัวแทนในสถาบันฝึกหัดครู  
ได้แก่ การมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดวิชาชีพกับอาจารย์ผู้สอนวิชาชีพจิตวิทยาการแนะแนวและเพื่อน
นักศึกษา มีความสัมพันธ์กับเอกลักษณ์วิชาชีพอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ .73 และพบว่า ปฏิสัมพันธ์ เชิงถ่ายทอดวิชาชีพกับตัวแทนในสถาบัน
ฝึกหัดครูส่งผลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์วิชาชีพผ่านผลการถ่ายทอดทางสังคมเชิงวิชาชีพครู อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .16    

   และการศึกษา ก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ . 
2551: 114-115) ที่ได้ศึกษาปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
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วิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ละเทคโนโลยี 
(โครงการ พสวท .) พบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษา ซึ่งมีตัวชี้วัดหนึ่งคือ 
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์นั้น มีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  
เท่ากับ .47 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์
มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .77  

   ดังนั้นในการวิจัยน้ีจึงคาดว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนโดย การมี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์จะมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

   7.3.1.4  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์กับ
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   

   จากการทบทวนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องพบว่ามีการศึกษาในตัวแปรที่ใกล้เคียง ได้แก่ 
ความสัมพันธ์ระหว่างอาจารย์กับนักเรียนหรือนักศึกษากับแรงจูงใจในการเรียนหรือแรงจูงใจใน
การศึกษาต่อ ดังนี้  
   พระมหาภักดี เกตุเรน (2547) ได้ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับแรงจูงใจในการเรีย น
วิชาพระพุทธศาสนาของนักเรียนศูนย์ศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์วัดช้างให้ อ าเภอโคกโพธิ์ 
จังหวัดปัตตานี โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนที่ก าลังเรียนท่ีศูนย์ศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์
วัดช้างให้ อ าเภอโคกโพธิ์ จังหวัดปัตตานี จ านวน  245 คน ผลการวิจัยพบว่า สัมพันธภาพระหว่าง
นักเรียนกับครูร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียน
วิชาพระพุทธศาสนาได้ร้อยละ 62.3  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย เท่ากับ .258 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01   

   ภัทรวรรณ บุณโยประการ (2547) ได้ศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลต่อแรงจูงใจในการเข้า
เรียนแพทย์ โดยวิธีการสอบตรงของนักศึกษาแพทย์ คณะแพทยศาสตร์ศิริราชพยาบาล 
มหาวิทยาลัยมหิดล  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาแพทย์ชั้นปีท่ี 2 ถึง ชั้นปี 6 จ านวน 733 คน 
ผลการวิจัยพบว่า สัมพันธภาพระหว่างนักศึกษาแพทย์กับอ าจารย์ร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถ
ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเข้าเรียนแพทย์โดยวิธีสอบตรง ได้ร้อยละ 35.60 
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย  เท่ากับ .168 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01     

   ปิยะรัตน์ ดีกลาง (2550) ปัจจัยท่ีส่งผลต่อแรงจูงใจในการมาเรียนของนักเรียนช่วง
ชั้นที่ 1 โรงเรียนธนากรสงเคราะห์ จังหวัดหนองคาย  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช่วงชั้นที่ 1 
จ านวน 140 คน ผลการวิจัยพบว่า สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับครูร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถ
ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของ แรงจูงใจในการมาเรียนได้ร้อยละ 50.90 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
ถดถอย เท่ากับ .270 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01     
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   ดังนั้นในการวิจัยน้ีจึงคาดว่า ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์จะมี
อิทธิพลต่อแรงจูงใจ 

      
  7.3.2  ปฏิสัมพันธ์การถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนกับเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์  และแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์     
   7.3.2.1  ความหมายของปฏิสัมพันธ์การถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน  
   กลุ่มเพื่อน เป็นตัวแทนในการถ่ายทอดทางสังคมอีกประเภทหนึ่งที่มีความส าคัญ
ต่อนักเรียน  กลุ่มเพื่อนเป็นกลุ่มสังคมหนึ่งที่มีความส าคัญในการหล่อหลอม เสริมสร้างบุคลิกภาพ
ของบุคคลให้สามารถด าเนินชีวิตในสังคมอย่างเหมาะสมและเป็นประโยชน์  ช่วยอบรมและปลูกฝัง
ค่านิยม บรรทัดฐานท่ีส าคัญของสังคมเพื่อให้บุคคลเป็นสมาชิกที่ดีของสังคม (ปรีชา คุวินทร์พันธุ์ . 
2547: 80)   ดังนั้น อิทธิพลของเพื่อน จึงมีผลต่อการพัฒนานัก เรียน  จากการศึกษาของโกวิทย์  
เวชชศาสตร์ . (2547: 107-110) เกี่ยวกับกระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  พบว่า  ปฏิสัมพันธ์
ระหว่างนักเรียนกับเพื่อน ที่ท าให้นักเรียนเกิดการสร้างสรรค์ตนเองเข้าสู่การเป็นนักเรียนเรียนดีและ
เป็นนักเรียนผู้มีความสามารถทางคณิตศาสตร์  นอกจากนี้ยังบ่มสร้างความเชื่อ เจตคติ ค่านิยมและ
อุดมการณ์ท่ีเกี่ยวกับความเพียรพยายาม ความมุ่งม่ันต่อความส าเร็จ ความเชื่อม่ัน ศรัทธาต่อการเรียนรู้    
ความสนใจหรือความชอบคณิตศาสตร์ และความเชื่อยึดม่ันต่อแนวคิดเชิงตรรกะที่เป็นเหตุเป็นผล
เป็นความจริงแท้ อันเป็นเงื่อนไขส าคัญที่ช่วยให้นักเรียนประสบความส าเร็จทางการเรียนและส่งผล
ให้เกิดกระบวนการเปลี่ยนแปลงพัฒนาความเป็นตัวตนของนักเรียนอย่างต่อเนื่องเข้าสู่ควา มเป็น         
นักฟิสิกส์ พบว่ามี 4 รูปแบบ ดังนี้คือ  1)  เพื่อนคือผู้ให้แรงบันดาลใจ   จากการที่นักเรียนที่เป็นกลุ่ม
ตัวอย่างประสบความส าเร็จทางด้านคณิตศาสตร์อยู่ในระดับสูงเป็นเพราะได้พบกับกลุ่มรุ่นพี่ที่ได้รับ
เหรียญรางวัลจากการเข้าแข่งขันคณิตศาสตร์โอลิมปิกระหว่างประเทศ ก่อให้เกิดความรู้สึกศรัทธา            
ชื่นชม ให้แรงบันดาลใจ กลายเป็นความมุ่งม่ันปรารถนาที่จะประสบผลส าเรจ็เยี่ยงอย่างรุ่นพี่  2)  เพื่อน
คือคู่แข่งขัน เนื่องจากนักเรียนเหล่านี้มักได้รับการปลูกฝังมาตั้งแต่เยาว์วัยให้เข้าสู่โลกของการแข่งขัน
ความสามารถทางวิชาการ ดังนั้นสังคมในกลุ่มเพื่อนท่ีรู้จักคือ เพื่อนในสนามของการแข่งขัน ดังนั้นเพื่อน
จึงให้ความรู้สึกประการหน่ึงแก่นักเรียนคือ คู่แข่งขัน ผู้ท้าทายความสามารถทางการเรียน  3)  เพื่อน
เป็นกระจกส่องตน  คือเพื่อนเป็นตัวแทนท่ีช่วยสะท้อนให้นักเรียนมองเห็นตัวตนแห่งตนเองจากจุดท่ี
เพื่อนยืนอยู่ ซึ่งช่วยให้ตนเองต้องเพิ่มความพยายามให้ได้เต็มตามศักยภาพแห่งตนเอง  โดยต้อง
พยายามพัฒนาความสามารถของตนให้มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน  4)  เพื่อนคือผู้เปิดโลกทัศน์  คือ  
การได้พบปะแลกเปลี่ยนความคิดเห็นหรือประสบการณ์ท างวิชาการระหว่างกันและกัน ท าให้ได้
ข้อคิดหรือแนวคิดที่แตกต่างจากตนและเกิดการยอมรับกันในเหตุในผลและแง่คิดมุมมองที่แตกต่างกัน 
ช่วยให้นักเรียนมีวิสัยทัศน์ที่กว้างไกล  และ เนลซันและแจ็คสัน  (Nelson; & Jackson.  2003: 2-14) 
ได้กล่าวถึงปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในลักษณะของการเป็นมิตรท่ีดีต่อกันเป็นสิ่งส าคัญที่จะ ช่วยสนับสนุน
ทางด้านอารมณ์และความรู้สึกทางบวกต่อการเรียนในระหว่างการศึกษา   เช่นเดี ยวกันส านักงาน
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คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2543ค: 21-22) ได้กล่าวถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับเพื่อน
เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่แท้จริงน้ันต้อง มีลักษณะเป็นกัลยาณมิตร  ห่วงใย มีกิจกรรมร่วมกันใน
กระบวนการเรียนรู้ คือ  แลกเปลี่ยนความรู้ ถักทอความคิด พิชิตปัญหาร่วมกัน   ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับเพื่อนท่ีช่วยให้เกิดผลดีต่อผู้เรียนท่ีเด่นชัดร่วมกัน พบว่า เป็นการให้
ความช่วยเหลือ  ให้ก าลังใจ ให้ความห่วงใย มีการแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นและประสบการณ์
ต่างๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์ การได้รับแรงบันดาลใจจากการเห็นแบบอย่างท่ีดีของเพื่อนรุ่นเดียวกัน
หรือเพื่อนรุ่นพี่ที่ประสบความส าเร็จ   
   นอกจากนี้ นันทนา น้ าฝน  (2536: 14) ได้กล่าวถึงความหมายของปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางวิชาชีพกับเพื่อนว่า เป็นการติดต่อสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนท่ีอยู่ช้ันปีเดียวกันหรือต่างชั้นปี 
การแลกเปลี่ยนความรู้  ความคิดเห็นและประสบการณ์ต่อกัน  การประสานความร่วมมือกันในการ
ท ากิจกรรมการศึกษาตามหลักสูตร การศึกษาและนอกหลักสูตรการศึกษา ช่วยให้นักศึกษาพัฒนา
ความรู้ความสามารถในเชิงวิชาชีพ สามารถยอมรับทัศนคติและค่านิยม ตลอดจนบรรทัดฐานของ
กลุ่มสังคมและบรรทัดฐานของกลุ่มวิชาชีพได้ มีความรู้สึกรักและยินดีในการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  
มีจิตส านึกในความเป็นสมาชิกของกลุ่ม อิทธิพลกลุ่มท าให้พฤติกรรมต่างๆ ถูกซึมซับเข้าสู่บุคคลจน
กลายเป็นบุคลิกภาพของนักศึกษาในวิชาชีพนั้นได้ และจากความหมายของปฏิสัมพันธ์ เชิงถ่ายทอด
ทางอาชีพในตอนต้นว่าเป็น การติดต่อสัมพันธ์ระหว่างนัก เรียนกับบุคคลส าคัญที่เกี่ยวข้องใน อาชีพ
นักวิทยาศาสตร์  ได้แก่  อาจารย์  เพื่อน  โดยการสอน หรือ แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  การเป็น
แบบอย่างและการปฏิบัติงานร่วมกัน  ที่ ท าให้นักเรียนได้เรียนรู้และซึบซับทัศนคติที่ดี  ค่านิยม 
บทบาทและบรรทัดฐานทางอาชีพนักวิทยาศาสตร์ 
   ดังนั้นจากการศึกษาความหมายของปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพและวิธีการ
หรือลักษณะของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับเพื่อนท่ีช่วยให้เกิดผลดีต่อผู้เรียนดังกล่าวนั้น ในการวิจัย
ครั้งนี้ จึงให้ความหมายการมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนว่าหมายถึง การติดต่อ
สัมพันธ์อันดีกับเพื่อนของนักเรียนซึ่งอาจเป็นเพื่อนชั้นปเีดียวกันหรือเพื่อนต่างช้ันปีโดยมีการให้ความ
ช่วยเหลือ ให้ก าลังใจ ให้ความห่วงใยในระหว่างการศึกษา มีการแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นและ
ประสบการณ์ต่างๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน  มีการปฏิบัติงานหรือท ากิจกรรมที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ร่วมกัน และการได้รับแบบอย่างที่ดีของผู้ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์ 
   7.3.2.2  การวัดปฏิสัมพันธ์การถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน 

   แมนซัค  (Mandzuk.  1994: 100-101) ได้สร้างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอด
ทางวิชาชีพกับเพื่อนนักศึกษา จ านวน 6 ข้อ แต่ข้อประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 5 
ระดับ จากเห็นด้วยมากที่สุด  คือ 5 คะแนน  และไม่เห็นด้วยเลย คือ 1 คะแนน  โดยมีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .76  ตัวอย่างข้อค าถาม มีดังนี้ 

    ข้อ 1  เพื่อนนักศึกษามีความเป็นมิตรให้กับข้าพเจ้า 
    ข้อ 2  เพื่อนนักศึกษาให้การยอมรับข้าพเจ้า 
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   นันทนา  น้ าฝน  (2536: 205-209, 215) ได้สร้างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางวิชาชีพกับเพื่อนนักศึกษาพยาบาล จ านวน  6  ข้อ  แต่ข้อประกอบ ด้วยข้อความและ
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จากเป็นความจริงมากที่สุด เป็นความจริง ไม่แน่ใจ ไม่เป็นความจริง 
ไม่เป็นความจริง  และไม่เป็นความจริงอย่างยิ่ง   โดยมีค่าความเชื่อม่ัน เท่ากับ .7543  ตามล าดับ  
ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 

    ข้อ 1  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นร่วมกับเพื่อนนักศึกษาพยาบาลทั้งชั้นปี
เดียวกันและต่างชั้นปี  ท าให้ฉันยอมรับกฎ ระเบียบและข้อปฏิบัติในขอบข่ายของวิชาชีพพยาบาลได้  
    ข้อ 2  การท ากิจกรรมนอกชั้นเรียนร่วมกับนักศึกษาพยาบาลทั้งชั้นปีเดียวกัน
และต่างชั้นปี  ช่วยให้ฉันมีพัฒนาการในด้านการปรับตัวให้เข้ากับกลุ่มทางสังคม  

   สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545: 188, 200)  ได้สร้างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางวิชาชีพกับตัวแทนในสถาบันฝึกหัดครู โดยถามถึงปริมาณการรับรู้การติดต่อสัมพันธ์กับ
อาจารย์ผูส้อนวิชาชีพจิตวทิยาการแนะแนวและเพื่อนนักศึกษาที่ส่งเสริมให้บุคคลมีความรู้ความสามารถ  
มีเจตคติที่ดี  และมีทักษะในการประกอบวิชาชีพครูแนะแนว  จ านวน  9 ข้อ  แต่ข้อประกอบ ด้วย
ข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จากเห็นด้วยอย่างยิ่ง  เห็นด้วย  ไม่แน่ใจ  ไม่เห็นด้ วย
และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  มีค่าอ านาจจ า แนกอยู่ระหว่าง .5731 ถึง .8267 และค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .9288  ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 

    ข้อ 1  การเข้าร่วมกิจกรรมกับเพื่อนนักศึกษาวิชาเอกจิตวิทยาการแนะแนวท า
ให้ข้าพเจ้าพัฒนาทักษะการท างานแนะแนว 

    ข้อ 2  ความสัมพันธ์ที่ดีกับเพื่อนนักศึกษาวิชาเอกจิตวิทยาการแนะแนวท าให้
ข้าพเจ้าได้เห็นแบบอย่างที่ดีของการเป็นครูแนะแนว 

   และจากการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ . 
2551: 86-87) ได้สร้างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์ เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน จ านวน 10 ข้อ แต่
ข้อประกอบ ด้วยข้อความและ มาตร าส่วน ประมาณค่า 6 ระดับ  จากจริงท่ีสุด จริง ค่อนข้างจริง 
ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง และไม่จริงเลย  มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .496 ถึง .720  และค่าความ
เชื่อม่ันเท่ากับ .887  ตัวอย่างข้อค าถาม  มีดังนี้ 

    ข้อ 1  เพื่อนช้ันปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีให้ความช่วยเหลือเกี่ยวกับการเรียนของ
ข้าพเจ้า 

        ข้อ 2  เพื่อนช้ันปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีให้ก าลังใจเมื่อข้าพเจ้าล้มเหลวหรือท า
ในสิ่งที่ยาก 

   ส าหรับการวัด ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนในการวิจัยครั้งน้ี   ผู้วิจัย
ได้น าข้อค าถามจากแบบสอบถาม ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ เพื่อนในการศึกษาก่อน
น าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัยมา ใช้ในบางข้อและสร้างข้อค าถามขึ้นใหม่ให้มีความเหมาะสมกับ
กลุ่มตัวอย่าง 
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   7.3.2.3  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ เพื่อนกับ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

   ส าหรับงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ เพื่อนกับ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  พบว่า เนลซันและแจ็คสัน (Nelson; & Jackson.  2003: 2-14) 
เกี่ยวกับการพัฒนาเอกลักษณ์วิชาชีพการให้ค าปรึกษา กลุ่ มตัวอย่างเป็นนักศึกษาการให้ค าปรึกษา
ฝึกหัดที่เคยเรียนในมหาวิทยาลัยจ านวน 8 คน ผู้วิจัยได้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพในการศึกษา  
ผลการศึกษาพบว่าการมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในลักษณะที่เป็นมิตรมีความส าคัญในระหว่าง
การศึกษาล้วนมีความส าคัญต่อการพัฒนาเอกลักษณ์วิชาชีพผู้ให้ค าปรึกษา   

   นันทนา  น้ าฝน  (2536) ได้ศึกษาเกี่ยวกับองค์ประกอบบางประการท่ีสัมพันธ์กับ
เอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาลของนักศึกษาพยาบาล  โดยท าการศึกษากับกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักศึกษา
พยาบาลระดับปริญญาตรี  หลักสูตร 4 ปี  ที่ก าลังศึกษาอยู่ในช้ันปีที่ 2 ชั้นปีท่ี 3  และช้ันปีที่ 4  
จ านวน  366  คน  พบว่าปฏิสัมพันธ์ เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับเพื่อนมีความสัมพันธ์กับเอกลักษณ์
เชิงวิชาชีพของนักศึกษา อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ส หสัมพันธ์   
เท่ากับ 0.57 และพบว่าปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับเพื่อนสามารถร่วมกันกับตัวแปร
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับบุคลากรในทีมสุขภาพ  ความผูกพันต่อวิชาชีพการพยาบาล  
และแรงจูงใจในการศึกษาในการอธิบายความผันแปรของเอกลักษณ์วิชาชีพของนักศึกษาพยาบาล
ชั้นปีที่ 3 ได้ร้อยละ 54.40 มีค่าสัมประสิทธิ์ ถดถอย  เท่ากับ 0.195  โดยมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอด
ทางวิชาชีพกับเพื่อนเข้าสู่สมการในการท านายเป็นล าดับที่ 4  และพบว่าปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอด
วิชาชีพกับเพื่อนสามารถร่วมกันกับตัวแปร ความผูกพัน ต่อวิชาชีพการพยาบาล  และแรงจูงใจใ น
การศึกษาในการอธิบายความผันแปรของเอกลักษณ์วิชาชีพของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี 4 ได้ร้อย
ละ 50.7 มีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย  เท่ากับ 0.375  โดยมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางวิชาชีพกับเพื่อน
เข้าสู่สมการในการท านายเป็นล าดับที่ 1    

   โกวิทย์  เวชชศาสตร์ (2547 ) เกี่ยวกั บกระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์ : 
กรณีศึกษานักเรียนในแผนการเรียนคณิตศาสตร์- วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักเรียนในค่ายคัดเลือกฟิสิกส์โอลิมปิก  ค่ายที่สองของโครงการจัดส่ง
ผู้แทนประเทศไทยไปแข่งขันคณิตศาสตร์  วิทยาศาส ตร์ โอลิมปิกระหว่างประเทศ  ประจ าปีพ .ศ. 
2546  ค่ายสอวน .ฟิสิกส์ ค่ายที่สองของโครงการในมูลนิธิส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการและพัฒนา
มาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาในพระอุปถัมภ์สมเด็จพระเจ้าพี่นางเธอ เจ้าฟ้ากัลยาณิวัฒนา กรมหลวง
ราชนครินทร์ ประจ าปี พ .ศ. 2546 และโครงการพัฒนาและส่ งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (พสวท .) จ านวน 18 คน โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพพบว่ า 
ปฏิสัมพันธ์ด้านโรงเรียนท าให้นักเรียนเกิดการสร้างสรรค์ตนเองเข้าสู่การเป็นนักเรียนเรียนดีและเป็น
นักเรียนผู้มีความสามารถทางคณิตศาสตร์  นอกจากนี้ยัง บ่มสร้างความเชื่อ เจตคติ ค่านิยมและ
อุดมการณ์ที่เกี่ยวกับความเพียรพยายาม ความมุ่งม่ันต่อความส าเร็จ ความเชื่อม่ัน ศรัทธาต่อการเรียนรู้    
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ความสนใจหรือความชอบคณิตศาสตร์ และความเชื่อยึดม่ันต่อแนวคิดเชิงตรรกะที่เป็นเหตุเป็นผล
เป็นความจริงแท้ อันเป็นเงื่อนไขส าคัญที่ช่วยให้นักเรียนประสบความส าเร็จทางการเรียนและส่งผลให้
เกิดกระบวนการเปลี่ยนแปลงพัฒนาความเป็นตัวตนของนักเรียนอย่างต่อเนื่องเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์
โดย ลักษณะปฏิสัมพันธ์ด้านโรงเรียนพบรูปแบบที่มีความหมายต่อนักเรียน คือ  นักเรียนรับรู้ต่อ
โรงเรียน คือ สังคมแห่งการแข่งขันความสามารถทางวิชาการและเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้  
นอกจากนี้ความคาดหวังของครูยังช่วยเพิ่มศักยภาพให้นักเรียนพัฒนาตนไปสู่เป้าหมายแห่ง
ความส าเร็จทางการเรียนด้วย ปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับเพื่อน  ท าให้นักเรียนเกิดการสร้างสรรค์
ตนเองเข้าสู่การเป็นนักเรียนเรียนดีและเป็นนักเรียนผู้มีความสามารถทางคณิตศาสตร์  นอกจากนี้
ยังบ่มสร้างความเชื่อ เจตคติ ค่านิยมและอุดมการณ์ท่ีเกี่ยวกับความเพียรพยายาม  ความมุ่งม่ันต่อ
ความส าเร็จ ความเชื่อมั่น ศรัทธาต่อการเรียนรู้ ความสนใจหรือความชอบคณิตศาสตร์ และความเชื่อ
ยึดม่ันต่อแนวคิดเชิงตรรกะที่เป็นเหตุเป็นผลเป็นความจริงแท้ อันเป็นเงื่อนไขส าคัญที่ช่วยให้นักเรียน
ประสบความส าเร็จทางการเรียนและส่งผลให้เกิดกระบวนการเปลี่ยนแปลงพัฒนาความเป็นตัวตนของ
นักเรียนอย่างต่อเนื่องเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส ์โดยมีรูปแบบปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน ดังนี้ คือ เพื่อนเป็น
ผู้ท าให้เกิดแรงบันดา ลใจที่มุ่งสู่ความส าเร็จ เพื่อนเป็นคู่แข่งขันความสามารถทางวิชาการอันเป็น        
การกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาตนอย่างสม่ าเสมอ ท าให้ทราบสถานภาพของตนเองจากจุดท่ีเพื่อนด ารง
อยู่ และเพื่อนช่วยให้นักเรียนมีวสิัยทัศน์ที่กว้างไกลจากการได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน  

   สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545: 132, 142) ที่ได้ศึกษาปัจจัยการถ่ายทอดทางสังคม
เชิงวิชาชีพครูที่ส่งผลเอกลักษณ์วิชาชีพและพฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว  
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการ ศึกษาเป็นข้าราชการครูในโรงเรียนมัธยมศึกษาที่ปฏิบัติหน้าที่ครูแนะแนว 
จ านวน 300  คน  ผลการวิจัยพบว่า  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดวิชาชีพกับตัวแทนในสถาบันฝึกหัดครู  
ได้แก่ การมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดวิชาชีพกับอาจารย์ผู้สอนวิชาชีพจิตวิทยาการแนะแนวและเพื่อน
นักศึกษา มีความสัมพันธ์กับเอกลักษณ์วิชาชีพอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .73 และพบว่า ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดวิชาชีพกับตัวแทนในสถาบัน
ฝึกหัดครูส่งผลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์วิชาชีพผ่านผลการถ่ายทอดทางสังคมเชิงวิชาชีพครู อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .16    

   รวมถึงการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ (2551: 
114-115)  ที่ได้ศึกษาปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนา และส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ละเทคโนโลยี 
(โครงการ พสวท .)  การถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษา ซึ่งมีตัวชี้วัดหนึ่งคือ ปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนน้ัน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ผ่าน
ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .47 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมีค่าน้ าหนัก
องค์ประกอบเท่ากับ .75  
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   ดังนั้นในการวิจัยน้ีจึงคาดว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนโดย การมี
ปฏิสัมพันธ์เชิ งถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนจะมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

   7.3.2.4  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนกับ
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ จากการทบทวนงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่า มีการศึกษาในตัวแปร
ที่ใกล้เคียง ได้แก่ สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อนกับแรงจูงใจในการเรียน ดังนี้ 

   พระมหาภักดี เกตุเรน   (2547) ได้ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับแรงจูงใจในการ
เรียนวิชาพระพุทธศาสนาของนักเรียนศูนย์ศึกษ าพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์วัดช้างให้ อ าเภอโคก
โพธิ์ จังหวัดปัตตานี โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนที่ก าลังเรียนท่ีศูนย์ศึกษาพระพุทธศาสนาวัน
อาทิตย์วัดช้างให้ อ าเภอโคกโพธิ์ จังหวัดปัตตานี จ านวน  245 คน ผลการวิจัยพบว่า  สัมพันธภาพ
ระหว่างนักเรียนกับเพื่อนร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจใน
การเรียนวิชาพระพุทธศาสนาได้ร้อยละ 62.3  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย  เท่ากับ .232 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

   สมลักษณ์ ขาวเจริญ  (2548)  ได้ศึกษาการศึกษาแรงจูงใจในการเรียนของ
นักเรียนช่วงชั้นที่ 4 โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 จ านวน 366 คน  
ผลการวิจัยพบว่า  สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อนร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถร่วมกัน
อธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาได้ร้อยละ 19.80  โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์ถดถอย () เท่ากบั .153  

   ดังนั้นในการวิจัยน้ีจึงคาดว่า ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนจะมี
อิทธิพลต่อแรงจูงใจ 

  จากการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องดังกล่าว ผู้วิจัยจึงคาดว่า การถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียนซ่ึงประกอบด้วย ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ ปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน จะมีอิทธิพลต่อ เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และแรงจูงใจ  
โดยการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนซ่ึงประกอบด้วย ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ
อาจารย์ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชี พกับเพื่อนจะมีอิทธิพลทางตรงต่อแรงจูงใจ และมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ ทั้งน้ีเนื่องจากสไตรเกอร์ (Stryker.  1980: 64) ได้อธิบายว่า  การถ่ายทอดทางสังคม จะ
มีผลต่อระดับความผูกพันท่ีมีกับเครือข่ายทางสังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย และในงานวิจัย
ของแมนด์ซัค  (Mandzuk.  1994) ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับอิทธิพลที่มีต่อการพัฒนาเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพ
ของนักศึกษาครู  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักศึกษาครูจ านวน 562 คน พบว่าการมี
ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ผู้สอนมีอิทธิพลต่อความผูกพันในการเรียน (Commitment to learning) ของ
นักศึกษาครูและการมีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนในมหาวิทยาลัยมีอิทธิพลต่อ ความผูกพัน ต่อการสอน 
(Commitment to teaching) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิต ิรวมถึงในการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์
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ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ 2551) พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษามีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ผ่านความยึดม่ันต่อบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์   

 
 7.4  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์กับเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์
  7.4.1  ความหมายความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  ความผูกพัน   (Commitment)  ตามแนวคิดของสไตรเกอร์เป็น ความผูกพัน ที่มีต่อ
บทบาทของบุคคล (Burke; & Reitzes.  1991: 242)   จึงท าให้นักวิจัยบางท่านใช้ค าว่าความผูกพันที่
มีต่อบทบาท  (Role Commitment)  ดังเช่นในงานวิจัยของนัทบรอดและฟรอยไดเกอร์  (Nuttbrock; 
& Freudiger.  1991)  สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545)  การุณย์  ประทุม  (2546)   ดังนั้นส าหรับใน
การวิจัยน้ีจึงใช้ค าว่า ความผูกพัน ต่อบทบาท  (Role Commitment) ตามแนวคิดของสไตรเกอร์ 
(Stryker; & Serpe.  1982: 207)  จากการทบทวนความหมายของความผูกพันในช่วงแรก  ผู้วิจัยจึง
นิยาม ความผูกพัน ต่อบทบาท ของนักเรียน วิทยาศาสตร์ในงานวิจัยนี้ ว่า หมายถึง  ระดับ
ความสัมพันธ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคม ที่มีความส าคัญต่อ
นักเรียน วิทยาศาสตร์  ได้แก่ สมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ และนักวิทยาศาสตร์   โดยแบ่งออกเป็น ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์  (Interactional 
Commitment)  หมายถึง  ปริมาณของการพูดคุยหรือการท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับ
บุคคลที่มีความส าคัญต่อนัก เรียน   ได้แก่ สมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อน
นักเรียนวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์   และความผูกพันด้านอารมณ์  (Affective Commitment)  
หมายถึง การประเมินค่าทางอารมณ์ของนัก เรียน จากการพูดคุยหรือการท ากิจกรรมเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ร่วมกับบุคคลที่มีความส าคัญต่อนัก เรียน วิทยาศาสตร์ซ่ึงประกอบด้วยสมาชิกใน
ครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์ ได้แก่ รู้สึกว่า
ความสัมพันธ์นั้นมีความส าคัญ มีความใกล้ชิด ท าให้มีความสุข 
 
  7.4.2  การวัดความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์
  การวัดความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์สามารถวัดได้จากการที่บุคคล
สละความสัมพันธ์ที่มีความหมายกับใครๆ ในเครือข่ายอื่น เพื่อไปมีพฤติกรรมตามแบบของเครือข่าย
ที่ตนเลือกไว้  (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.:87; Stryker.  1992: 873-874) จากการทบทวน
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องได้มีการพัฒนา เครื่องมือวัด ความผูกพัน ต่อบทบาท ตามทฤษฎีเอกลักษณ์
ของสไตรเกอร์ ไว้ดังนี้    
  สไตรเกอร์ และเซอร์เป  (Stryker; & Serpe.  1994: 26-27)   ได้สร้างแบบสอบถาม
ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาที่เข้าใหม่ ซึ่งมี 6 บทบาท คือ กิจกรรมวิชาการ กิจกรรมกีฬา /



109 
 

สันทนาการ กิจกรรมนอกหลักสูตร กิจกรรม ส่วนบุคคล กิจกรรมการคบเพื่อนต่างเพศ และกิจกรรม
ของครอบครัว โดยได้แบ่งความผูกพันต่อบทบาทออกเป็น 2 มิติ คือ  1)  แบบสอบถามความผูกพัน
ต่อบทบาทด้านปฏิสัมพันธ์ และ  2)  แบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาทด้านอารมณ์   
   ส าหรับแบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาทด้านปฏิสัมพันธ์ จะมีข้อค าถามอยู่ 2 ข้อ 
ดังนี ้ 

    ข้อ 1  คุณเข้าร่วมกิจกรรมในองค์การท่ีสัมพันธ์กับเอกลักษณ์ ของ ...หรือไม่          
ถ้าเข้าร่วมขอให้บอกจ านวนองค์การทางสังคมที่คุณเข้าไปมีส่วนร่วมนั้นด้วย  
    ข้อ 2  คุณได้พบเพื่อนใหม่ในกิจกรรมที่สัมพันธ์กับเอกลักษณ์ ของ ...หรือไม่  
และถ้าได้พบขอให้บอกจ านวนเพื่อนใหม่ที่คุณได้รู้จักด้วย    

   ส าหรับแบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาทด้านอารมณ์ จะมีข้อค าถาม 4 ข้อ   ดังนี ้
    ข้อ 1  การที่ พ่อแม่ รับรู้ว่า คุณเข้าไปร่วมอยู่ใ นกิจกรรมที่ ท าให้มีบทบาท ...                

มีความส าคัญส าหรับคุณเพียงใด  
    ข้อ 2  การที่เพื่อนสนิทที่สุดรับรู้ว่า คุณเข้าไปร่วมอยู่ใ นกิจกรรมที่ ท าให้มี

บทบาท...มีความส าคัญส าหรับคุณเพียงใด  
   ข้อ 3  พ่อแม่ของคุณคิดว่าเป็นสิ่งที่ดีเพียงใดที่คุณได้ท ากิจกรรมที่ท าให้ คุณมี

บทบาท...  
   ข้อ 4  เพื่อนที่สนิทท่ีสุดของคุณคิดว่า เป็นสิ่งที่ดีเพียงใดที่คุณได้ท ากิจกรรมที่

ท าให้คุณมีบทบาท...  
   ลักษณะของ แบบสอบถาม ความผูกพัน ต่อบทบาท ด้านอารมณ์  คือ แต่ละข้อ

ประกอบด้วยข้อความและมาตรา ส่วนประมาณค่า  4 ระดับ  ทั้งน้ีข้อ 1 และ 2 ถ้าเลือกตอบ 4  
หมายถึงส าคัญที่สุด  และถ้าเลือกตอบ 1 หมายถึง ไม่ส าคัญเลย    ส่วนข้อ 3 และ 4 ถ้าเลือกตอบ 4  
หมายถึงดีมากที่สุด  และถ้าเลือกตอบ 1 หมายถึง ไม่ดีเลย   สไตรเกอร์และเซอร์เป  (Stryker; & 
Serpe.  1994: 27)  ได้กล่าวถึงการวัด ความผูกพัน ด้านอารมณ์ตามทฤษฎีเอกลักษณ์ที่กล่าวถึง
ระดับความรู้สึกที่ยอมสละความสัมพั นธ์ให้เกิดการสูญเสียบทบาทและ ความเกี่ยวข้องกับเอกลักษณ์  
ซึ่งไม่เหมาะสมต่อการประเมินการสูญเสียในกลุ่มตัวอย่างของงานวิจัยน้ีที่เป็นนักศึกษาชั้นปีท่ี 1   
ซึ่งเป็นผู้เข้าเรียนใหม่และมีความสัมพันธ์กับบทบาทและเอกลักษณ์ใหม่  ดังนั้นการวัดโดยตรง
อาจจะเกิดความผิดพลา ดได้  ดังนั้นการวัด ความผูกพัน ด้านอารมณ์ในงานวิจัยนี้  สไตรเกอร์และ
เซอร์เปจึงพัฒนา แบบสอบถาม โดยสันนิษฐาน ว่าการได้รับการยอมรับจากบุคคลที่ส าคัญของเขา
เกี่ยวกับการปฏิบัติในบทบาทที่เฉพาะจะมีความส าคัญมากที่สุดต่อการสูญเสียบทบาทถ้าบุคคลไม่
สามารถที่จะท าหน้าที่ในบทบาทนั้นได้อีกต่อไป  ซึ่งสไตรเกอร์และเซอร์เปได้ให้บุคคลส าคัญ คือ พ่อ
แม่และเพื่อนสนิทของนักศึกษา    

  ลี (Lee.  2002: 356-358) ได้สร้าง แบบสอบถาม ความผูกพัน ต่อกิจกรรมทาง
วิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี  โดย มีการวัดทั้งทางด้าน ความผูกพัน ต่อบทบาท ด้าน



110 
 

ปฏิสัมพันธ์ และความผูกพันต่อบทบาทด้านอารมณ์ โดยแบ่งตามชุดของความสัมพันธ์ที่บ้านและท่ี
โปรแกรม  ซึ่งมีข้อค าถามในแต่ละชุดจ านวน 4 ข้อ  แบ่งเป็น ความผูกพัน ต่อบทบาทด้านอารมณ์  
จ านวน 3 ข้อ และความผูกพันต่อบทบาทด้านปฏิสัมพันธ์จ านวน 1 ข้อ   

   ส าหรับข้อค าถามความผูกพันต่อบทบาทด้านอารมณ์  มีดังนี ้
    ข้อ 1  ความสัมพันธ์กับ (บุคคลนัยส าคัญ เช่น เพื่อน เพื่อนร่วมชั้นเรียน  
สมาชิกในครอบครัว ครู เจ้าหน้าที่ห้องปฏิบัติการและเพื่อนร่วมหอพัก) มีความส าคัญต่อคุณเพียงใด   
     ถ้าตอบ 0 หมายถึง  ไม่ส าคัญ หรือข้อค าถามไม่เกี่ยวข้อง   ถ้าตอบ 6 
หมายถึง  ส าคัญมากที่สุด   
    ข้อ 2  คุณมีความสัมพันธ์ใกล้ชิดกับ (บุคคลนัยส าคัญ เช่น เพื่อน เพื่อนร่วม      
ชั้นเรียน  สมาชิกในครอบครัว ครู เจ้าหน้าที่ห้องปฏิบัติการและเพื่อนร่วมหอพัก) มากน้อยเพียงใด 
     ถ้าตอบ 0 หมายถึง  ไม่ใกล้ชิด หรือข้อค าถามไม่เกี่ยวข้อง   ถ้าตอบ 6 
หมายถึง ใกล้ชิดมากที่สุด   
    ข้อ 3  ภายหลังจากที่ได้ท ากิจกรรมต่าง ๆ กับ (บุคคลนัยส าคัญ เช่น เพื่อน 
เพื่อนร่วมชั้นเรียน  สมาชิกในครอบครัว ครู เจ้าหน้าที่ห้องปฏิบัติการและเพื่อนร่วมหอพัก ) ฉันรู้สึก
มีความสุขเสมอ   
     ถ้าตอบ 0 หมายถึง  ไม่เห็นด้วยมากที่สุด หรือข้อค าถามไม่เกี่ยวข้อง  ถ้า
ตอบ 6 หมายถึง เห็นด้วยมากที่สุด    

   ส่วนความผูกพันต่อบทบาทด้านปฏิสัมพันธ์จ านวน 1 ข้อ  ดังนี ้
    ข้อ 1  ให้คุณคิดถึงชีวิตประจ าวันของคุณโดยท่ัวไปแล้วคุณได้พูดถึงกิจ กรรม

ทางวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์ และเทคโนโลยีกับ (บุคคลนัยส าคัญ เช่น เพื่อน เพื่อนร่วมชั้นเรียน  
สมาชิกในครอบครัว ครู เจ้าหน้าที่ห้องปฏิบัติการและเพื่อนร่วมหอพัก) มากน้อยเพียงใด  

     ถ้าตอบ 0 หมายถึง  ไม่พูดถึงเลย หรือข้อค าถามไม่เกี่ยวข้อง   ถ้าตอบ 2  
หมายถึง  นานๆ ครั้ง  ถ้าตอบ 4 หมายถึง บ่อยครั้ง  ถ้าตอบ 6 หมายถึง  บ่อยมากที่สุด   

   โดยคะแนนความผูกพันของแต่ละชุดความสัมพันธ์ได้จากการน าผลรวมของการวัด
ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์ในแต่ละชุดของความสัมพันธ์มาคูณกัน 

  สมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์  (2545: 111)  ได้สร้างแบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาท
วิชาชีพครูแนะแนวโดยครอบคลุมเนื้อหาความผูกพันต่อบทบาทวิชาชีพครูแนะแนวใน 2 มิติ คือ 
ความผูกพัน ต่อบทบาทด้านเจตคติ  (Affective Commitment) และมิติที่ 2 คือ ความผูกพันต่อ
บทบาทด้านปฏิสัมพันธ์  โดยปรับปรุงแบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาทของสไตรเกอร์ และเซอร์
เป  (Stryker; & Serpe) ในปี 1982 และ เบอร์ค และไรซ์  (Burke; & Reitzes)  ในปี 1991  ลักษณะ
ของแบบสอบถามแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประมาณค่า  5  ระดับ  จากเห็น
ด้วยอย่างยิ่ง   เห็นด้วย  ไม่แน่ใจ  ไม่เห็นด้วย  ไม่เห็นด้วยอย่างย่ิง  จ านวน 8 ข้อ  มีค่าอ านาจ
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จ าแนกอยู่ระหว่าง  .4680  ถึง  .9154  และมีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .9496  ตัวอย่างของข้อค าถาม
มีดังนี้   
   ข้อ 1  การเลือกเรียนวิชาเอกจิตวิทยาการแนะแนว ท าให้ข้าพเจ้ารู้สึกใกล้ชิดกับ
อาจารย์ผู้สอนวิชาจิตวิทยาการแนะแนวจ านวนมาก 
   ข้อ 2  ข้าพเจ้ารู้สึกสนิทสนมกับเพื่อนจ านวนมากจากการเลือกเรียนวิชาเอก
จิตวิทยาการแนะแนว 
  วรรณะ  บรรจง  (2551: 88-89, 198-199) ได้สร้าง แบบสอบถาม ความผูกพัน ใน
บทบาท โดยแบ่งเป็น องค์ประกอบ ความผูกพัน เชิงปฏิสัมพันธ์ และองค์ประกอบ ความผูกพัน เชิง
อารมณ์    องค์ประกอบ ความผูกพัน เชิงปฏิสัมพันธ์มี ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่า 6 ระดับ  จาก  มากที่สุด มาก  ค่อนข้างมาก ค่อนข้างน้อย น้อย น้อยที่สุด ส่วน
องค์ประกอบความผูกพันเชิงอารมณมี์ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ 
ตามความรู้สึกจากการกระท าพฤติกรรม  เช่น จาก มีคุณค่า มีคะแนนเท่ากับ 6  ถึง ด้อยคุณค่า  มี
คะแนนเท่ากับ 1  ดังนั้นข้อค าถามที่ใช้ในทั้งสององค์ประกอบ จึงเป็นข้อค าถามเดียวกัน โดย
องค์ประกอบความผูกพัน เชิงปฏิสัมพันธ์ มีค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .44 ถึง .70 
และค่าความเชื่อม่ันแบ บสัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .90 และองค์ประกอบ ความผูกพัน เชิงอารมณ์มี
ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .50 ถึง .70 และค่าความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟ่า
เท่ากับ .90  ตัวอย่างข้อค าถามมีดังนี้ 
   ข้อ 1  ข้าพเจ้าพูดคุยกับเพื่อนๆ ว่า การเรียนรู้เกี่ยวกับวิจัยเพื่อพัฒนาผู้เรียนเป็น
เรื่องที่นักศึกษาครูต้องลงมือปฏิบัติ 
   ข้อ 2  ข้าพเจ้า คุยกับอาจารย์ว่าการมีความสามารถในการวิจัย ควรได้รับ
ค่าตอบแทนที่คุ้มค่า 
  รวมถึงการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ . 2551: 
89-90, 254-258) ได้สร้าง แบบสอบถาม ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ โดย
แบ่งเป็นองค์ประกอบความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ และองค์ประกอบความผูกพันด้านอารมณ์     โดย
องค์ประกอบ ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์มี ลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 
ระดับ  ตั้งแต่ทุกครั้ง บ่อยครั้ง ค่อนข้างบ่อยครั้ง ค่อนข้างน้อยครั้ง น้อยครั้งและ ไม่เคยเลย 
องค์ประกอบความผูกพันด้านอารมณ์ มีลักษณะของแบบสอบถามเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ 
ตั้งแต่มากที่สุด มาก ค่อนข้างมาก ค่อนข้างน้อย น้อย น้อยที่สุด โดยองค์ประกอบ ความผูกพัน เชิง
ปฏิสัมพันธ์ มีค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์รายข้ออยู่ระหว่าง .245 ถึง .681 และค่าความเชื่อม่ันแบ บ
สัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .865 และองค์ประกอบความผูกพันเชิงอารมณมี์ค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์
รายข้ออยู่ระหว่าง .450 ถึง .694 และค่าความเชื่อม่ันแบบสัมประสิทธิ์แอลฟ่าเท่ากับ .906  ตัวอย่าง
ข้อค าถามมีดังนี้   
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ 
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    ข้อ 1  ข้าพเจ้าได้พูดคุยเกี่ยวกับเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์ กับสมาชิกใน
ครอบครัว 
    ข้อ 2  เมื่อสมาชิกในครอบครัวดูโทรทัศน์ที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์  ข้าพเจ้าจะ
ไม่เข้าไปร่วมดูด้วย  (ข้อค าถามเชิงลบ) 
   ตัวอย่างข้อค าถามองค์ประกอบความผูกพันด้านอารมณ ์
    ข้อ 1  ข้าพเจ้ารู้สึกว่าการได้พูดคุยเกี่ยวกับเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับ
สมาชิกในครอบครัวไม่มีความส าคัญต่อข้าพเจ้า  (ข้อค าถามเชิงลบ) 
    ข้อ 2  ข้าพเจ้ารู้สึกว่าการได้นั่งดูรายการทางโทรทัศน์ที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์
ร่วมกับสมาชิกในครอบครัวท าให้ได้ใกล้ชิดกัน  
  ส าหรับการวัดความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ผู้วิจัยน าข้อค าถามจาก
แบบสอบถามความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์จากการศึกษาก่อนท าปริญญานิพนธ์
ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ ์  ร่วมชาต.ิ  2551: 89-90, 254-258) ที่ได้ยึดแนวทางการสร้างข้อค าถามจาก
งานวิจัยของลี (Lee.  2002: 356-358) มาใช้โดยปรับปรุงข้อค าถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่ม
ตัวอย่าง 
  
  7.4.3  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
กับเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  ส าหรับงานวิจัยที่ศึกษา ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์กับ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์น้ัน   
พบว่ามีงานวิจัยท่ีศึกษาในบทบาทที่คล้ายคลึงกัน ได้แก่ เอกลักษณ์ของนักศึกษา เอกลักษณ์ ด้าน
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์  ดังนี ้
  สไตรเกอร์และเชอร์เป (Stryker; & Serpe.  1994: 16-35)  ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับ
เอกลักษณ์นักศึกษาใน 4 บทบาท  คือ บทบาทด้านวิชาการ บทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล  
บทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร  บทบาทด้านกีฬา  โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างนักศึกษาชั้น
ปีท่ี 1 ซึ่งเป็นผู้ที่เพิ่งเข้ามาเรียนใหม่ในวิทยาลัย  จ า นวน 320  คน  ผลการวิจัยพบว่า  1)  
การศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทเชิงวิชาการ   พบว่า ความผูกพันด้านอารมณ์ไม่มีอิทธิพล
ทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์อย่าง มีนัยส าคัญทางสถิติ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศ
หญิง แต่มีอิทธิพลทางตรงต่อความส าคัญ ของเอกลักษณ์ เฉพาะในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย  โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .196  อย่าง มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .001 ส่วนความผูกพัน ด้าน
ปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพล ทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย และเพศหญิง  
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .183 และ .393 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ .001 และ .01 
ตามล าดับ  แต่ไม่ มีอิทธิพลทางตรงต่อ ความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษา เพศชายและ
เพศหญิงอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ     2) การศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทด้านกิจกรรมส่วน
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บุคคล  พบว่า  ความผูกพันด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญ
ของเอกลักษณ์ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง โดยในกลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  
เท่ากับ .232 และ .294 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ และในกลุ่มเพศหญิง
มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .272 และ .334 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .001 
ตามล าดับ ส่วนความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพล ทางตรง ต่อความเด่นของเอกลักษณ์ และ
ความส าคัญของเอก ลักษณ์ เฉพาะ ในกลุ่มนักศึกษาเพศ หญิง โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  
เท่ากับ .138   และ .139 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ .05 ตามล าดับ  3)  การศึกษาเอกลักษณ์
นักศึกษาในบทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร  พบว่า ความผูกพันด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อ
ความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์  ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย และเพศหญิง 
โดยในกลุ่มเพศชาย มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .438 และ .305 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .001 และ .01 ตามล าดับ และในกลุ่มเพศหญิงมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .216 และ .202 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ตามล าดับ   ส่วนความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพลทางตรง
ต่อความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง  
โดยในกลุ่มเพศชาย มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .197 และ .262 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ  และในกลุ่มเพศหญิง มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .195 
และ .283 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .001 ตามล าดับ  และ  4)  การศึกษาเอกลักษณ์
นักศึกษาในบทบาทด้านกีฬา   พบว่า ความผูกพัน ด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง  โดยในกลุ่มเพศ
ชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .367 และ .424 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
ตามล าดับ  และในกลุ่มเพศหญิง มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .459 และ .501 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .001 ตามล าดับ  ส่วนความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่น
ของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง   โดยใน
กลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .244 และ .242 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
ตามล าดับ  และในกลุ่มเพศหญิง มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .185 และ .252 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ     
  ลี (Lee.  2002: 349-373) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับเอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนช้ันมัธยมปีสุดท้ายที่มี
ความสามารถพิเศษและมีความสนใจในอาชีพทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาที่มีการจัดหลักสูตรวทิยาศาสตร์และคณิตศาสตร์จ านวน 1 โรงและเป็นนักศึกษา
ชั้นปีท่ี 1  ในมหาวิทยาลัย  9 แห่ง  จ านวน  320 คน  โดยกลุ่มตัวอย่างนี้จะต้องลงเรียนโปรแกรม
ทางด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์หรือเทคโนโลยีในช่วงภาคฤดูร้อนที่มีความเข้มข้นเชิงทฤษฎี
เนื้อหาและการปฏิบัติตรงกับเกณฑ์ที่ผู้วิจัยก าหนด จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 320 คน  ผลการวิจัยพบว่า
ช่วงก่อนเข้าโปรแกรม ความผูกพัน ต่อบทบาทจากครอบครัวมีความสัมพันธ์กับความเด่นของ
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เอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์  เท่ากับ .431 และ .377 ตามล าดับ  ช่วงขณะอยู่ในโปรแกรม  ความผูกพันต่อบทบาท
จากครอบครัว  ความผูกพัน ต่อบทบาทจากโปรแกรมมีความสัมพันธ์กับความเด่นของเอกลักษณ์
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .270 และ .356 
ตามล าดับ  ความผูกพัน ต่อบทบาทจากครอบครัว   ความผูกพัน ต่อบทบาทจากโปรแกรมมี
ความสัมพันธ์กับความ ส าคัญ ของเอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .112 และ .323 ตามล าดับ และช่วงภายหลังจากที่โปรแกรมสิ้นสุด
ลง (2-3 เดือน)   ความผูกพันต่อบทบาทจากครอบครัว  ความผูกพันต่อบทบาทจากโปรแกรมมี
ความสัมพันธ์กับความเด่นของเอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์  เท่ากับ .442  และ .382  ตามล าดับ ความผูกพันต่อบทบาทจากครอบครัว  ความ
ผูกพันต่อบทบาทจากโปรแกรมมีความสัมพันธ์กับ ความส าคัญของเอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .415  และ .319  ตามล าดับ   
  วรรณะ บรรจง (2551: 100-119, 129-132)  ได้ท าการศึกษาปัจจัยเชิงเหตุของ
เอกลักษณ์และการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัย
ของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาครูของมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
จ านวน 945 คน ซึ่งเรียนอยู่ในช้ันปีที่ 2-4 ทั้งน้ีผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาครูซ่ึง
ประกอบด้วยตัวแปรสังเกต 3 ตัวแปร คือ ความเด่นของเอกลักษณ์นักศึกษาครู ความภาคภูมิใ จใน
บทบาท ความส าคัญของเอกลักษณ์  ผลการวิจัยพบว่า ความผูกพันในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อ
เอกลักษณ์นักศึกษาครู  โดยมีค่า สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .16 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .001 และยังได้ศึกษาถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับ ความผูกพัน ด้าน
อารมณ์ที่ส่งผลต่อ เอกลักษณ์นักศึกษาครูทีละมิติ คือ มิติความเด่นของเอกลักษณ์ นักศึกษาครู   มิติ
ความภาคภูมิใจในบทบาท และมิติความส าคัญของเอกลักษณ์ พบผลที่สอดคล้องกันทั้ง 3 มิติ คือ 
ทั้งมิติความเด่นของเอกลักษณ์ นักศึกษาครู  มิติความภาคภูมิใจในบทบาท และมิติความส าคัญของ
เอกลักษณ์ต่าง ไม่แปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระท้ัง 2 ตัว แต่พบว่าในแต่ละมิติจะ แปรปรวนไปตาม
ตัวแปรอิสระทีละตัวอย่างเด่นชัด คือ นักศึกษาครูที่มี ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็นผู้ที่มีความ
เด่นของเอกลักษณ์ นักศึกษาครู  ความภาคภูมิใจในบทบาท และความส าคัญของเอกลักษณ์ สูงกว่า
นักศึกษาครูที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า และนักศึกษาครูที่มี ความผูกพันด้านอารมณ์สูงเป็นผู้
ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์นักศึกษาครู ความภาคภูมิใจในบทบาท และความส าคัญของเอกลักษณ์
สูงกว่านักศึกษาครูที่มีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า   
  รวมถึงการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษ
ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ 2551: 101-120)  
ซึ่งได้ท าการศึกษาเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ประกอบด้วยตัวแปรสังเกต 2 ตัวแปร คือ  ความ
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เด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  
ผลการวิจัยพบว่า ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์  โดยมีค่า สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .91 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่
ระดับ .001 และยังได้ศึกษาถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับ ความผูกพันด้าน
อารมณ์ที่ส่งผลต่อ ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  พบผลดังนี้  ในกลุ่มรวม ทั้งความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์  และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  ไม่แปรปรวนไปตามตัวแปร
อิสระท้ัง 2 ตัว แต่พบว่าความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  และความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  แปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระทีละตัวอ ย่างเด่นชัด กล่าวคือ 1) 
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์  และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  แตกต่างจาก
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญท างสถิติที่ระดับ  .05 โดย
พบว่านักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มากกว่านักศึกษา
วิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า และ 2) นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้าน
อารมณ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  และความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตรแ์ตกต่างจากนักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยพบว่า นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์
สูงจะเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  และความภาคภูมิใจในบทบาทของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์มากกว่านักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพัน ด้านอารมณ์ต่ า   ในกลุ่มย่อย   
พบว่า เฉพาะกลุ่มเพศชายเท่านั้นที่ พบว่า ทั้งความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  
และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ต่าง แปรปรวนไปตามปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับ ความผูกพันด้านอารมณ์อย่างเชื่อม่ันได้ โดยพบว่า ในกลุ่มเพศชาย 
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า เมื่อมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะมีความ
เด่นเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์สูง
กว่านักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าแต่ไม่พบความแตกต่างในกลุ่ม
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพัน ด้านอารมณ์สู ง  และในกลุ่ม นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเมื่อมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงจะมีความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษา
วิทยาศาสตร ์และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์สูงกว่านักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี
ความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าแต่ไม่พบความแตกต่างในกลุ่มนักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์สูง  
  จากการศึกษา ผลงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องสรุปได้ว่า ความผูกพัน มีอิทธิพลทางตรงต่อ
เอกลักษณ์ทั้งในมิติความเด่นของเอกลักษณ์ คว ามภาคภูมิใจในบทบาท และความ ส าคัญ ของ
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เอกลักษณ์  ซึ่งสนับสนุน แนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์ ที่ได้กล่าวถึงว่า ความ
ผูกพันจะมีอิทธิพลต่อ ความเด่นของเอกลักษณ์ และความ ส าคัญของเอกลักษณ์    ส่วนผลที่ศึกษา
เกี่ยวกับปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความ
เด่นของเอกลักษณ์  ความภาคภูมิใจในบทบาท และความ ส าคัญของเอกลักษณ์  พบว่า มีทั้งที่ให้ผล
สอดคล้องและไม่สอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์ท่ีได้กล่าวถึง ความ
ผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์จะมีปฏิสัมพันธ์กับ ความผูกพัน ด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร ์   
  ดังนั้นในการวิจัยครั้งน้ีจึงคาดว่า ความผูกพัน ต่อบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อ
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และ ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์จะ
มีปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้านอารมณ์ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
 
8.  ปัจจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 8.1  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์กับพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์
  จากการศึกษา งานวิจัยท่ีศึกษา ความสัมพันธ์ระหว่าง เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์กับพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นั้น  พบว่ามีงานวิจัยท่ีศึกษาใน
บทบาทที่คล้ายคลึงกัน ได้แก่  บทบาท ของนักศึกษา บทบาท ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และ
วิศวกรรมศาสตร ์ ดังนี ้
  ปาร์ค–เคอร์ร่ี (Park–Curry. 1988)  ได้ท าการศึกษาเรื่องเอกลักษณ์ของนักศึกษา
เกียรตินิยม : โครงสร้างทางสังคม,  โครงสร้างเกี่ยวกับตน และพฤติกรรมตามบทบาท กลุ่มตัวอย่าง
ที่ใช้ในการศึกษาเป็นนักศึกษาเกียรตินิยมจ านวน 459 คน  ผลการวิจัยพบว่า พฤติกรรมตาม
บทบาทได้รับอิทธิพลมาจากความเด่นของเอกลักษณ์    
  ต่อมา สไตรเกอร์และ เชอร์เป (Stryker; & Serpe.  1994: 16-35)  ได้ท าการศึกษา
เกี่ยวกับเอกลักษณ์นักศึกษาใน 4 บทบาท  คือ บทบาทด้านวิชาการ  บทบาทด้านกิจกรรมส่วน
บุคคล  บทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร  บทบาทด้านกีฬา โดยเอกลักษณ์ในงานวิจัยนี้จะถูก
ศึกษาในมิติควา มเด่นของเอกลักษณ์  และความ ส าคัญของเอกลักษณ์   ส าหรับกลุ่มตัวอย่ างเป็น
นักศึกษาชั้นปีท่ี 1 ซึ่งเป็นผู้ที่เพิ่งเข้ามาเรียนใหม่ในวิทยาลัย  จ า นวน 320  คน  ผลการวิจัยพบว่า  
1)  การศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทเชิงวิชาการ   พบว่า ความเด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพล
ทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้านวิชาการ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย และเพศหญิง  โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพล   เท่ากับ .223 และ  .183 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และ  .01 
ตามล าดับ  แตค่วามส าคัญของเอกลักษณ์  มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้านวิชาการ
เฉพาะในกลุ่มนักศึกษาเพศหญิง โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล เท่ากับ .250 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05   2)  การศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล   พบว่า ทั้งความ
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เด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์  ต่างมีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาท
ด้านกิจกรรมส่วนบุคคลทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย และเพศหญิง โดยในกลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพล  เท่ากับ .237 และ .211 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 ตามล าดับ และในกลุ่ม
เพศหญิงมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .239 และ . 328 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
และ .001 ตามล าดับ  3)  การศึกษาเอกลักษณน์ักศึกษาในบทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร   พบว่า 
ความเด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาท ด้านกิจกรรมนอกหลักสูตรทั้งใน
กลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง  โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล   เท่ากับ .225 และ .288 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 และ .001 ตามล าดับ   ส่วนความส าคัญของเอกลักษณ์ มีอิทธิพล
ทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาท ด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร เฉพาะกลุ่มนักศึกษาเพศชาย โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .268 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และ  4)  การศึกษา
เอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทด้านกีฬา   พบว่า ทั้งความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของ
เอกลักษณ์  ต่างมีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้านกีฬาท้ังในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและ
เพศหญิง โดยในกลุ่มเพศชายมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .196 และ .292 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 และ .01 ตามล าดับ  และในกลุ่มเพศหญิง มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .241 
และ .201 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 ตามล าดับ  
  ลี (Lee.  2002: 349-373) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับ เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนช้ันมัธยมปีสุดท้ายที่มี
ความสามารถพิเศษและมีความสนใจในอาชีพทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาที่มีการจัดหลักสูตรวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์จ านวน  1 โรงและเป็น
นักศึกษาชั้นปีท่ี 1  ในมหาวิทยาลัย  9 แห่ง  จ านวน  320 คน  โดยกลุ่มตัวอย่างนี้จะต้องลงเรียน
โปรแกรมทางด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์หรือเทคโนโลยีในช่วงภาคฤดูร้อนที่มีความเข้มข้นเชิง
ทฤษฎีเนื้อหาและการปฏิบัติตรงกับเกณฑ์ที่ผู้วิจัยก าหนด จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 320 คน  ผลการวิจัย
พบว่าช่วงก่อนเข้าโปรแกรม  ความเด่นของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่
เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์   คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมี
ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .332  และความส าคัญของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับ การเข้า
ร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทาง สถิติที่
ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .506   ช่วงขณะอยู่ในโปรแกรม  ความเด่นของ
เอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์   คณิตศาสตร์และ
เทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ เท่ากับ .253  และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่า สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  
เท่ากับ .350  ช่วงภายหลังจากที่โปรแกรมสิ้นสุดลง (2-3 เดือน ) ความเด่นของเอกลักษณ์มี
ความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมี



118 
 

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .474  และความส าคัญของ
เอกลักษณ์ มีความสัมพันธ์กับการเข้าร่วมกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และ
เทคโนโลยีอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  เท่ากับ .614   
  วรรณะ บรรจง (2551: 100-119)  ได้ท าการศึกษาปัจจัยเชิงเหตุของเอกลักษณ์และ
การรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครู
ในยุคปฏิรูปการศึกษา  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาครูของมหาวิทยาลัยราชภัฏ จ านวน 945 คน 
ซึ่งเรียนอยู่ในช้ันปีที่ 2-4 ทั้งน้ีผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาครูซ่ึงประกอบด้วยตัวแปร
สังเกต 3 ตัวแปร คือ ความเด่นของเอกลักษณ์นักศึกษาครู ความภาคภูมิใ จในบทบาท ความส าคัญ
ของเอกลักษณ์  ผลการวิจัยพบว่า เอกลักษณ์นักศึกษาครูมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤ ติกรรมครูนักวิจัย
ของนักศึกษา โดยมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .72 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001   
  รวมถึงการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษ
ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551: 101-120)  
ซึ่งได้ท าการศึกษาเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ประกอบด้วยตัวแปรสังเกต 2 ตัวแปร คือ  ความ
เด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ 
และได้ท าการศึกษาพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์โดยแบ่งออกเป็นตัวแปรแฝง 2           
ตัวแปร คือ พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และพฤติกรรมการเข้าร่วมกิจกรรมพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์  ผลการวิจัยพบว่า เอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์เฉพาะพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .90 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001    
  จากการศึกษาผลงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องสรุปได้ว่า เอกลักษณซ์ึ่งมีการศึกษาทั้งในมิติความ
เด่นของเอกลักษณ์ ความภาคภูมิใจในบทบาท และความส าคัญของเอกลักษณ์ มีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาท  ซึ่งสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลของสไตรเกอร์ท่ีได้กล่าวถึงว่า 
ความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์  มีอิทธิพลต่อพฤติกรรมตามบทบาท 
  ดังนั้นในการวิจัยน้ีคาดว่า  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์  
 
   8.2  แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ กับพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์
  จากการศึกษา งานวิจัยท่ีศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง แรงจูงใจ กับพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์นั้น  พบว่ามีงานวิจัยท่ีศึกษาแรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวังกับ
พฤติกรรมในบทบาทของการท างาน ดังนี ้
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  ผอบเธียร  วงศ์ภักดี  (2537) ได้ศึกษาปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการปฏิบัติงานของ
เจ้าหน้าที่ฝึกอบรมในธนาคารพาณิชย์ไทย  โดยมีกลุ่มตัวอย่างที่ศึกษาเป็นเจ้าหน้าที่ฝึกอบรมใน
ธนาคารพาณิชย์ไทย จ านวน 140 คน  ผลการวิจัยพบว่า แรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวังร่วมกับ
ตัวแปรอื่นสามารถท านายการปฏิบัติงานของเจ้าหน้าที่ฝึกอบรมได้ร้อยละ 30.75 และมีค่าสัมประสิทธิ์
ถดถอย  เท่ากับ .238 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  
  วิลาวัณย์  ภูขมัง (2539)  ได้ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมส่งเสริมสมุนไพร
ของเจ้าหน้าที่สาธารณสุขต าบล จังหวัดกาฬสินธุ์  โดยมีกลุ่มตัวอย่างคือ เจ้าหน้าที่สาธารณสุขต าบล
ที่ปฏิบัติงานตามสถานีอนามัยต าบลและหมู่บ้าน จ านวน 308 คน  ผลการวิจัยพบว่า แรงจูงใจตาม
ความคาดหวังเป็นตัวแปรส าคัญเ พียงตัวเดียวที่ท านายพฤติกรรมส่งเสริมสมุนไพรได้อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยมีค่าอ านาจในการท านายได้ร้อยละ 5.80   
  พิชญาภา  อินทรนัฏ  (2550)  ได้ศึกษาพฤติกรรมผู้น า ลักษณะทางจิตของผู้ร่วมงาน
และบรรยากาศองค์กรท่ีมีผลต่อความรับผิดชอบและประสิทธิผลของพ นักงานฝ่ายการตลาดธนาคาร
กรุงเทพ จ ากัด (มหาชน) โดยมีกลุ่มตัวอย่างที่ศึกษาเป็นพนักงานฝ่ายการตลาดธนาคารกรุงเทพ 
จ ากัด (มหาชน ) เขตนครหลวง จ านวน 500 คน ผลการวิจัยพบว่า  แรงจูงใจตามทฤษฎีความ
คาดหวังมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมความรับผิดชอบ โดยมีค่า สัมประสิทธิ์อิทธิพล  เท่ากับ .43 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05    
  ดังนั้นในการวิจัยนี้คาดว่า  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ มีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
 
 8.3  ความคลุมเครือในบทบาทกับพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  จากการศึกษา งานวิจัยท่ีศึกษาความสัมพันธ์ระหว่าง ความคลุมเครือในบทบาท กับ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นั้น  พบว่ามีงานวิจัยท่ีศึกษา ความคลุมเครือใน
บทบาทกับพฤติกรรมในบทบาทของการท างาน ดังนี ้
  แจ็คสัน; และ ชูสเลอร์ (Jackson; & Schuler.  1985) ได้รวบรวมงานวิจัยเกี่ยวกับ
ความคลุมเครือในบริบทของการท างานมาวิเคราะห์แบบเมต้า โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นบทความ
งานวิจัยจ านวน 96 เรื่อง พบว่า ความคลุมเครือในบทบาทมีความสัมพันธ์ทางลบกับการปฏิบัติงาน
ในกรณีที่ใชก้ารรายงานตนเองเป็นมาตรวัด (Self – report performance measures)  (r = -.37)  
  นุชนารถ  ธาตุทอง (2539: 57, 59) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความขัดแย้งใน
บทบาท ความคลุมเครือในบทบาท ลักษณะทางจิตบางประการกับพฤติกรรมการท างานของ
นักวิชาการศึกษาในส่วนภูมิภาค  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักวิชาการศึกษาที่ปฏิบัติงานแผนงานและ
พัฒนาชนบทในส่วนภูมิภาคระดับอ าเภอ จ านวน 256 คน  ผลการวิจัย พบว่า  ความคลุมเครือใน
บทบาทร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถท านายพฤติกรรมการท างานของนักวิชาการตามการรายงาน



120 
 

ของตนเอง ได้ร้อยละ 52.80  และสามารถท านายพฤติกรรมการท างานของนักวิชาการตามการ
รายงานของผู้บังคับบัญชาได้ร้อยละ 15.80 
  ยศวรรณ  นิพัฒน์ศิริผล (2541: 58) ได้ท าการศกึษาปัจจัยด้านบุคคลและสภาพแวดล้อม
ที่เกี่ยวข้องกับการปฏิบัติการพยาบาลของพยาบาลวิชาชีพในหออภิบาลผู้ป่วยหนักในโรงพยาบาลของ
รัฐ เขตกรุงเทพมหานคร  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นพยาบาลวิชาชีพในหออภิบาลผู้ป่วยหนัก จ านวน  377 
คน  ผลการวิจัยพบว่า ความคลุมเครือในบทบาทร่วมกับตัวแปรความขัดแย้งในบทบาทสามารถท านาย
การปฏิบัติการพยาบาลได้ร้อยละ 10.5 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ ถดถอย เท่ากับ -.353 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05    
  วิรัติ ปานศิลา (2542: 98) ได้ท าการศึกษาการถ่ายทอดทางสังคมในการท างาน จิตลักษณ์ 
และการรับรู้เกี่ยวกับบทบาทที่สัมพันธ์กับพฤติกรรมการท างานของบุคลากรสาธารณสุขระดับต าบล
ภาคเหนือในประเทศไทย โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็น บุคลากรสาธารณสุขระดับต าบล เขตภาคเหนือใน
ประเทศไทย จ านวน 634 คน  ผลการวิจัยพบว่า ความคลุมเครือในบทบาทร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถ
ท านายพฤติกรรมการท างานของบุคลากรสาธารณสุขได้ร้อยละ 7  
  สุทิติ ขัตติยะ (2545: 123-124) ได้ท าการศึกษาตัวแปรที่ส่งผลต่อประสิทธิผลในกลุ่มงาน
ของเจ้าหน้าที่ผลิตรายการโทรทัศน์ในสถานีวิทยุโทรทัศน์แห่งประเทศไทย ช่อง 11 กรมประชาสัมพันธ์
ทั่วราชอาณาจักร  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นข้าราชการและลูกจ้างสังกัดสถานีวิทยุโทรทัศน์แห่งประเทศ
ไทย ช่อง 11 จ านวน 311 คน  ผลการวิจัยพบว่า ตัวแปรการรับรู้บทบาทของตนเอง ซึ่งประกอบด้วย 
ความคลุมเครือในบทบาท ความขัดแย้งในบทบาทและบทบาทที่มากเกินไป มีอิทธิพลต่อประสิทธิผลใน
กลุ่มงาน โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอยเท่ากับ 0.74 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
  รวมถึงการวิจัยของลักษมี ลุประสงค์  (2546: 87) ได้ท าการศึกษาปัจจัยทางจิตสังคมและ
ลักษณะทางพุทธที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมการท างานด้านการสื่อสารตามมาตรฐานสากลของประเทศ
ไทย ด้านการจัดการและสัมฤทธิ์ผลของงานภาครัฐ (P.S.O1102: ระบบสื่อสาร) ของบุคลากรทาง
การศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักวิชาการศึกษา สังกัดกระทรวงศึกษาธิการ 
จ านวน 274 คน ผลการวิจัยพบว่า ความคลุมเครือในบทบาทร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถท านาย
พฤติกรรมการท างานตามมาตรฐานสากลของประเทศไทย ได้ร้อยละ 58 
  ดังนั้นในการวิจัยน้ีคาดว่า  ความคลุมเครือในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
 
9.  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 กรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยพัฒนามาจากการศึกษาทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์  
ทฤษฎีความคาดหวัง และทฤษฎีบทบาทและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   ดังนี้ 
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 ทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ได้อธิบายว่าการท่ีบุคคลจะแสดงพฤติกรรมตามบทบาทใด
บทบาทหน่ึงนั้นขึ้นอยู่กับความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ ์โดยบุคคลคนหนึ่งจะ
มีเอกลักษณ์ที่หลากหลายตามบทบาทที่เขาครอบครองอยู่  โดยเอกลักษณ์จะถูกจัดล าดับที่ลดหลั่นกัน
ไปตามความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ ดังนั้นการเลือกแสดงพฤติกรรมตาม
บทบาทใดจะสะท้อนให้เห็นถึงการจัดล าดับของเอกลักษณ์ในสถานการณ์ที่หลากหลาย (Stryker.  
2007: 1092-1093)  และความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ ยังขึ้นอยู่กับการท่ี
บุคคลมคีวามผูกพันต่อบทบาทน้ันมากน้อยเพียงใดโดยแบ่งออกเป็นความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์  คือ  
ปริมาณ ของความสัมพันธ์กับบุคคล อื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมซึ่งท าให้ได้แสดงบทบาทหรือมี
เอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่ง  และความผูกพันด้านอารมณ์ หมายถึง การประเมินค่าทางอารมณ์ที่
เกี่ยวกับความสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมจากการแสดงบทบาทห รือมีเอกลักษณ์  
(Stryker.  1987: 98; 1992: 874; citing  Stryker.  1958;  Burke; & Reitzes.  1991: 241; 
Nuttbrock; & Freudiger.  1991: 148; Hogg; Terry; & White.  1995: 256; citing  Stryker.  
1980;  Lee.  2002: 357; Owens.  2003: 217)  ดังนั้นความผูกพันต่อบทบาทจึงเป็นปัจจัยเชิงเหตุ
ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ และความเด่นของเอกลักษณ์และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์เป็นปัจจัยเชิงเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมตามบทบาท โดยในการวิจัยนี้ได้
น าทฤษฎีเอกลักษณ์มาพัฒนาโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นโดยให้ ความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์และมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  นอกจากนี้สไตรเกอร์ได้อธิบายว่า การถ่ายทอดทางสังคมจะมีผลต่อระดับ
ความผูกพันท่ีมีกับเครือข่ายทางสังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย   (Stryker. 1980: 64) ใน
การวิจัยนี้จึงก าหนดให้การถ่ายทอดทางสังคมมีอิทธิพลทางตรงต่อ ความผูกพัน ต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์  และ จากแนวคิดการถ่ายทอดทางสังคมได้กล่าวถึงว่าการถ่ายทอดทางสังคม
เป็นกระบวนการพัฒนาความเป็นตัวตนของบุคคล  (สุพัตรา สุภาพ .  2546: 47) ท าให้เรารู้ว่าตัวเรา
เป็นใคร  ซึ่งการให้ค าตอบได้ว่าฉันคือใคร เป็นการรู้คิดเกี่ยวกับตนเองซึ่งเทียบเคียงได้กับการให้ผู้อื่น
รับรู้เอกลักษณ์ของเรา (งามตา วนินทานนท.์  2545: 103)  ดังนั้นเอกลักษณ์ของบุคคลจึงเป็นผลมา
จากการถ่ายทอดทางสังคม (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์.  2530: 4) ซึ่งจากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ได้แก่ การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนมีส่วนส าคัญต่อ
เอกลักษณ์วิชาชีพให้ ค าปรึกษา (Nelson; & Jackson.  2003: 2-14) และยังเป็นปัจจัยพื้นฐานท่ีส าคัญ
ต่อกระบวนการพัฒนาตนเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  (โกวิทย์ เวชชศาสตร์ .  2547) รวมถึงมีอิทธิพล
ต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ .  2551) การอบรมเลี้ยงดูแบบใช้
เหตุผล พบว่า มีอิทธิพลต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาครู (วรรณะ บรรจง .  2551) การเป็นแบบอย่าง
เป็นปัจจัยพื้ นฐานท่ีส าคัญต่อกระบวนการพัฒนาตนเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์เช่นเดียวกันและ มี
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อิทธิพลต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  เอกลักษณ์ของนักศึกษาครู (โกวิทย์ เวชชศาสตร์ .  
2547; ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  2551; วรรณะ บรรจง .  2551) และการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดา ที่พบว่ามีอิทธิพลต่อมโนภาพแห่งตนด้านวิทยาศาสตร์ (ปาริชาติ 
เบ็ญจวรรณ์ .  2551) และนอกจากนี้ยังพบว่าการถ่ ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษา ได้แก่ 
การมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์และเพื่อนมีอิทธิพลต่อ เอกลักษณ์ (นันทนา  
น้ าฝน.  2536; สมศักดิ์   สีดากุลฤทธิ์ .  2545; ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  2551;  Nelson.; & Jackson.  
2003)  และจากการศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องพบว่า การมี ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ผู้สอน และเพื่อนมี
อิทธิพลต่อ ความผูกพัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  (Mandzuk.  1994) และจากการศึกษาก่อน
น าเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัยท่ีพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวและ
สถาบันการศึกษามีอิทธิพลทางตรงต่อ ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์และมี
อิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ โดยการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวและสถาบันการศึกษามีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
เอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ และมี
อิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาท
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ ดังนั้นผู้วิจัยจึงพัฒนาโมเดล
ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นโดยให้การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวและจากโรงเรียนมี
อิทธิพลทางตรงต่อ ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ โดยการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวและจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  และมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรี ยนวิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   รวมถึงจากแนวคิดของสไตรเกอร์ซ่ึงได้กล่าว
ว่าความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์มีผลร่วมกันต่อความเด่นของเอกลักษณ์   ดังนั้นใน
การวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยจึงคาดว่า ความ ผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์จะมีปฏิสัมพันธ์กับ ความผูกพัน ด้าน
อารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
 นอกจากนี้ในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทผู้วิจัยยังได้น าตัวแปรแรงจูงใจจากทฤษฎี
ความคาดหวังมาอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทด้วย ซึ่งจากผลการวิจัยท่ีผ่านมาพบว่า แรงจูงใจตาม
ทฤษฎีความคาดหวังมีผลต่อพฤติกรรมการท างานของบุคคล (ผอบเธียร วงศ์ภักดี.  2537; วิลาวัณย์ 
ภูขมัง.  2539; พิชญาภา อินทรนัฏ.  2550)  ผู้วิจัยจึงก าหนดให้แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ มี
อิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตาม บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และน าตวัแปรความคลุมเครือใน
บทบาทจากทฤษฎีบทบาทมาอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทด้วยซึ่งผลการวิจัยที่ผ่านมา พบว่า ความ
คลุมเครือในบทบาทมีผลต่อพฤติกรรมการท างานของบุคคลด้วยเช่นกัน  (Jackson; & Schuler.  
1985; นุชนารถ ธาตุทอง.  2539; ยศวรรณ นิพัฒน์ศิริผล.  2541; วิรัติ ปานศิลา.  2542; สุทิติ ขัตติยะ.  
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2545; ลักษมี ลุประสงค.์  2546) ผู้วิจัยจึงก าหนดให้ ความคลุมเครือในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 รวมถึงผู้วิจัยยังได้ก าหนดให้การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อ
แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์   เนื่องจากผลการวิจัยในอดีตที่ศึกษาในตัวแปรที่ใกล้เคียง คือ 
ความสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับเพื่อน และนักเรียนกับครู  พบว่า มีอิทธิพลต่อแรงจูงใจในการเรียน
ของนักเรียน (พระมหาภักดี เกตุเรน.  2547;  ภัทรวรรณ บุณโยประการ .  2547;  ปิยะรัตน์ ดีกลาง.  
2550; สมลักษณ์ ขาวเจริญ .  2548) และก าหนดให้การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางตรงต่อความคลุมเครือในบทบาท ทั้งนี้จากแนวคิดการถ่ายทอดทางสังคม  ที่ได้อธิบายว่า การ
ถ่ายทอดทางสังคมเป็นกระบวนการท้ังทางตรงและทางอ้อม  กล่าวคือ ทางตรง  เป็นการถ่ายทอด
ทางสังคมที่ต้องการให้บุคคลปฏิบัติให้ถูกต้องตามระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มสังคมนั้นก าหนดไว้  เป็น
การบอกว่าสิ่งใดควรท าหรือไม่ควรท า  อะไรผิด  อะไรถูก ฯลฯ ซึ่งเป็นการชี้ทางและแนะแนวทางใน
การปฏิบัติต่อบุคคลอย่างจงใจและเจตนา ส่วนทางอ้อมเป็นการถ่ายทอดทางสังคมที่ไม่ได้บอกกัน
โดยตรง บุคคลไ ด้รับประสบการณ์หรือประโยชน์จากการสังเกตหรือเรียนรู้จากการกระท าของผู้อื่น  
การถ่ายทอดทางสังคมนี้จึงเป็นกระบวนการท่ีมนุษย์ในสังคมหนึ่งๆ ได้เรียนรู้คุณค่า กฎเกณฑ์  
ระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มหนึ่งๆ ก าหนดหรือวางไว้เพื่อเป็นแบบแผนของการปฏิบัติต่อกันและให้
บุคคลได้พัฒนาบุคลิกภาพของตนเอง  (สุพัตรา  สุภาพ .  2546: 48-51) โดยเฉพาะโรงเรียนซึ่งมี
จุดมุ่งหมายในการท าหน้าที่โดยทั่วไปคือ การสอนเด็กและเยาวชนให้เกิดทักษะทางด้านเทคนิคและ
สติปัญญา ความสามารถ เจตคติ และค่านิยมทางวัฒนธรรม เพื่อเตรียมเยาวชนส าหรับบทบาทของ
ผู้ใหญ่ที่มีความสา มารถและเป็นที่ยอมรับในสังคม บทบาททางสังคมที่เด็กเรียนรู้จากโรงเรียนเป็น
บทบาทในความหมายท่ีกว้างกว่าบทบาทที่เด็กเรียนรู้จากครอบครัว ครูจะสอนให้เด็กรู้จักสิ่งที่สังคม
คาดหวังจากเขาในฐานะที่เขาเป็นนักเรียน เป็นสมาชิกของโรงเรียน และเป็นประชาชนของประเทศ 
(งามตา วนิ นทานนท์ .  2545 : 173) ดังนั้นผู้วิจัยจึงคาดว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนจะ
เป็นหน่วยทางสังคมที่ให้ข้อมูลข่าวสารท่ีชัดเจนในบทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบและเป้าหมายใน
การประพฤติตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ผู้วิจัยจึงก าหนดให้การถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อความคลุมเครือในบทบาทด้วย  
 อีกทั้งจากการทบทวนงานวิจัยดังเช่นงานวิจัยของ สไตรเกอร์และ เชอร์เป (Stryker; & 
Serpe.  1994: 16-35) ซึ่งได้ท าการศึกษาทฤษฎีเอกลักษณ์โดยศึกษาทั้ งในกลุ่มนักศึกษาชายและ
หญิง พบว่าอิทธิพลของตัวแปรสาเหตุที่ส่งผล ต่อตัวแปรผลในโมเดลของนักศึกษาเพศชายและเพศ
หญิงนั้นบางเส้นทางพบว่ามีอิทธิพลทั้งนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง แต่ในบางเส้นทางพบว่ามี
อิทธิพลเพียงเฉพาะนักศึกษาเพศใดเพศหนึ่ง   ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจท่ีจะเปรียบเทียบ ความสัมพันธ์
โครงสร้างเชิงเส้นของ ปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรม
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ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ใน
กลุ่มเพศชายและเพศหญิงว่ามีความแตกต่างกันหรือไม่ 
 ดังนั้นจากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีตลอดจนงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  ผู้วิจัยจึงพัฒนากรอบ
แนวคิดในการวิจัยส าหรับการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ดังปรากฏใน
ภาพประกอบ 3 
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ความคลุมเครือใน
บทบาท 

 
- ความคลุมเครือใน

บทบาท 
 
 

การถ่ายทอดทาง
สังคมจากครอบครัว 
 
-  การอบรมเลี้ยงดู
แบบรักสนับสนุนและ
ใช้เหตุผล 
-  การเป็นแบบอย่าง
ของบิดามารดา 
-  การสนับสนุนด้าน
การเรียนวิทยาศาสตร์
จากบิดามารดา 
 

การถ่ายทอดทาง
สังคมจากโรงเรียน 

 
- ปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางอาชีพ
กับอาจารย์  
-  ปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางอาชีพ
กับเพ่ือน   
 
 
 

ความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียน

วิทยาศาสตร์ 
 
- ความผูกพัน 
ด้านปฏิสัมพันธ์ 
- ความผูกพัน 
ด้านอารมณ์ 
 

เอกลักษณ์ของ         
นักเรียน 

วิทยาศาสตร์ 
 
- ความเด่นของ
เอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร ์
- ความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์    
- ความส าคัญของ
เอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร ์

พฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียน

วิทยาศาสตร ์
 
- พฤติกรรมการ
แสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร ์
- ความตั้งใจเลือก
เรียนต่อสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์

แรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร ์

 
- แรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร ์ 
 
 

ภาพประกอบ 3  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

เพศ 
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10.  สมมติฐานการวิจัย 
 จากกรอบแนวคิดข้างต้น  ผู้วิจัยได้พัฒนาโมเดลสมมติฐานซ่ึงเป็นโมเดลความสัมพันธ์
โครงสร้างเชิงเส้น ของปัจจัยเชิงสาเหตุของ ความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มี ผลต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ดังนี้    
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หมายเหตุ 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 4  โมเดลสมมติฐานการวิจัย 
 

การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก
ครอบครัว 

แบบอย่าง 

การถ่ายทอด
ทางสังคม

จากโรงเรียน 

ปฏิสัมพันธ์
กับอาจารย์ 

ปฏิสัมพันธ์
กับเพ่ือน 

 

 

ความผูกพัน 

 

เอกลักษณ์ 

ด้านปฏสิัมพันธ์ ด้านอารมณ์ 

ความเด่น 

ภาคภูมิใจ 

 

พฤติกรรม
ตามบทบาท 

รักสนับสนุน
ใช้เหตุผล 

การแสวงหา
ความรู้ 

 

สนับสนุน 
การเรียน 

 

ความส าคัญ 

 

แรงจูงใจ 

ความ
คลุมเครือ 

แรงจูงใจ 

ความ
คลุมเครือ 

เพศ 

 

เรียน
วิทยาศาสตร์
บริสุทธิ์ 
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สัญลักษณ์และค าย่อที่ใช้ในโมเดลสมมติฐานการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
            
 
  
 
 
 
 
 
 ตัวแปรสังเกต 

1. รักสนับสนุนใช้เหตุผล  แทน  การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล 
2. แบบอย่าง  แทน  การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา 
3. สนับสนุนการเรียน  แทน  การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา 
4. ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์  แทน  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  
5. ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน  แทน  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน 
6. ด้านปฏิสัมพันธ์  แทน  ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ 
7. ด้านอารมณ์  แทน  ความผูกพันด้านอารมณ์ 
8. ความเด่น  แทน  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
9. ภาคภูมิใจ  แทน  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
10.  ความส าคัญ  แทน  ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร 
11.  แรงจูงใจ  แทน  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 
12.  ความคลุมเครือ  แทน  ความคลุมเครือในบทบาท 
13.  การแสวงหาความรู้  แทน  พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  
14.  เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  แทน  ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ 

        

 

 
 
 
 
 

                   
                                                   
              
 

  
                              
                                 

  
        
     

 
 

ก 

แทน  ตัวแปรแฝง 

 
 

แทน  ตัวแปรสังเกต 

แทน  ตัวแปรแฝง ก เป็นสาเหตุของตัวแปรแฝง ข 

 

ข 

 

ข 

  แทน  ตัวแปร ข เป็นตัวแปรสังเกตของตัวแปรแฝง ก 

 

ก 
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 ตัวแปรแฝง       
  1.  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  แทน  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  
  2.  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน  แทน  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน   
  3.  ความผูกพัน  แทน  ความผูกพันต่อบทบาท     
  4.  เอกลักษณ์  แทน  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
  5.  แรงจูงใจ  แทน  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์   
  6.  ความคลุมเครือ  แทน  ความคลุมเครือในบทบาท    
  7.  พฤติกรรมตามบทบาท  แทน  พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
 
 จากภาพประกอบ 3  แสดงกรอบแนวคิดที่ใช้ในการวิจัยและภาพประกอบ  4  แสดงโมเดล
สมมติฐานซ่ึงเป็นโมเดลความสัมพันธ์ โครงสร้าง เชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อ
บทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือ
ในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทา ง
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์  ผู้วิจัยได้ตั้งสมมติฐานการวิจัยไว้ดังนี ้
  1.  โมเดลสมมติฐาน มีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  โดยมีสมมติฐานย่อย ๆ 
ตามเส้นทางอิทธิพลของตัวแปรต่างๆ  ดังนี ้
   1.1  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว มีอิทธิพลทางตรงต่อความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.2  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อ ความผูกพัน ต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.3  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อ แรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร ์
   1.4  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อความคลุมเครือใน
บทบาท 
   1.5  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.6  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.7  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.8  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
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   1.9  ความคลุมเครือในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร ์
   1.10  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว มีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.11  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.12  การถ่ายทอดทางสังคมจ ากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.13  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่าน ความผูกพัน ต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.14  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ พฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 
   1.15  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือในบทบาท 
  2.  รูปแบบของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความ
ผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความ
คลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงไม่แตกต่างกัน  และมีค่า
น้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกตได้และมีค่าอิทธิพลระหว่าง
ตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายในแฝงที่มีต่อตัวแปร
ภายในแฝงไม่แตกต่างกัน 
  3.  ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์จะมีปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อ
ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์     



บทที่ 3  
วิธีด าเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งน้ี เป็นการศึกษาปัจจัย เชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทาง วิทยาศาสตร์ และ
คณิตศาสตร์ โดยผู้วิจัยมีขั้นตอนในการดําเนินการวิจัยดังน้ี 
  1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
  2.  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3.  การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  4.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  5.  การจัดกระทําและการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
การก าหนดประชากรและการเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร  
  สําหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที ่1 และ 2 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี ้ 
คือ นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ 
และนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ซ่ึงเป็นนักเรียนห้องวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง (ที่ใช้หลักสูตรเดียวกับโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ ) 
ได้แก่ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เชียงราย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุ โลก โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ลพบุรี  โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
มุกดาหาร โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย บุรีรัมย์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี   โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุร ีโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
นครศรีธรรมราช โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง  และ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย สตูล  
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  5 ปีการศึกษา 2552 จํานวน 514 คน แบ่งเป็นนักเรียนเพศชาย  จํานวน 
294 คน และ นักเรียนเพศหญิง  จํานวน 220 คน  ส่วนการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัย ข้อที่ 3 
ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และสอนกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร์ของ
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และกลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง 
   
 กลุ่มตัวอย่าง   
   สําหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที ่1 และ 2 ในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์
โครงสร้างเชิงเส้น เมื่อพิจารณาถึงกฎความเพียงพอในการวิเคราะห์ข้อมูล (Rule of Thumb) ซึ่ง
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กําหนดไว้ว่าขนาดกลุ่มตัวอย่างต่อจํานวนตัวแปรสังเกตในโมเดลที่เพียงพอต่อการวิเคราะห์ข้อมูล
ควรมีสัดส่วน 20:1 หรือ 10:1 (Schumacker; & Lomax.  2004: 49; Kline.  2005: 111) ดังนั้นใน
การวิจัยครั้งน้ีมีตัวแปรสังเกตจํานวน 14 ตัวแปร จึงควรมีกลุ่มตัวอย่าง สําหรับการวิเคราะห์ทั้งใน
กลุ่มรวมและกลุ่มย่อยจํานวน 140 - 280 คนในแต่ละกลุ่ม  โดยการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง นั้นผู้วิจัยได้ใช้
การสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบ แบ่งกลุ่มโดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยของการสุ่ม ซึ่งผู้วิจัยสุ่มมา จํานวน 9 โรง
จาก 13 โรง  ได้แก่  โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เชียงราย โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
มุกดาหาร โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย บุรีรัมย์  โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี   โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี   และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง  รวมมีจํานวนนักเรียน 399 คน 
แบ่งเป็นเพศชาย  227 คน และเพศหญิง 172 คน โดยมีรายละเอียดดังแสดงในตาราง 4 ส่วน
การศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 3 กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และสอนกิจกรรม
ชุมนุมวิทยาศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุ โลก
จํานวน  4 คน 
 
 
ตาราง 4  แสดงจํานวนนักเรียนที่เป็นกลุ่มประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
 

 

โรงเรียน 
 

 

กลุ่มประชากร (คน) 
 

กลุ่มตัวอย่าง (คน) 
เพศชาย เพศหญิง เพศชาย เพศหญิง 

     

 

โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ 
 

166 
 

 76 
 

142 
 

 74 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เชียงราย  10  13  10  13 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก  12  11  12  11 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ลพบุรี  10  14  -  - 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย  6  18  6  18 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย มุกดาหาร  11  13  11  13 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย บุรีรัมย์  11  11  11  11 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธาน ี  10  10  10  10 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี  13  10  13  10 

โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี   8  12   -  - 

โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย นครศรีธรรมราช  12  11  -  - 
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ตาราง 4  (ต่อ) 
 

 

โรงเรียน 
 

 

กลุ่มประชากร (คน) 
 

กลุ่มตัวอย่าง (คน) 
เพศชาย เพศหญิง เพศชาย เพศหญิง 

     
      

โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง  12  12  12  12 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย สตูล  13   9  -  - 

 

รวม 
 

 

294 
 

220 
 

227 
 

172 

 

รวมท้ังหมด 
 

 

514 
 

399 

 
 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 สําหรับเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในการเก็บรวบรวมข้อมูลที่ศึกษาตามวัตถุประสงค์ที่ 1 และ 
2 เป็นแบบสอบถามจํานวน 1 ชุด ประกอบด้วย 15 ตอน ได้แก่  ตอนท่ี 1  แบบสอบถามทางชีวสังคม 
ตอนที่ 2  แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล   ตอนที่ 3  แบบสอบถาม
การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา  ตอนที่ 4  แบบสอบถามการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์
จากบิดามารดา  ตอนที่ 5  แบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ ตอนที่ 6  
แบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน  ตอนที่ 7  แบบสอบถามความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์  ตอนที่ 8  แบบสอบถามความผูกพันด้านอารมณ์  ตอนที่ 9  แบบสอบถามแรงจูงใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร์  ตอนที่ 10 แบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท  ตอนที่ 11  แบบสอบถาม
ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ตอนที่ 12  แบบสอบถามความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  ตอนที่ 13  แบบสอบถามความ สําคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์  ตอนที่ 14  แบบสอบถามพฤติกรรม การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  ตอนที่ 15  
แบบสอบถามความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์   
 ส่วนเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยสําหรับการเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อศึกษาตามวัตถุประสงค์ที่ 3 
นั้นประกอบด้วยแนวคําถามที่ใช้ในการสนทนากลุ่ม แบบบันทึกการสนทนากลุ่ม (รายละเอียดอยู่ใน
ภาคผนวก ข) และเครื่องบันทึกเสียง   
 รายละเอียดของ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย สําหรับการเก็ บรวบรวมข้อมูลที่ศึกษาตาม
วัตถุประสงค์ที่ 1 และ 2 เป็นดังนี้   
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 ตอนที่ 1  แบบสอบถามทางชีวสังคม เป็นแบบสอบถามชนิดเลือกตอบและเติมข้อความ
หรือตัวเลข   ซึ่งผู้วิจัยได้สร้างขึ้นเอง  ประกอบด้วย ข้อคําถามซึ่งถามถึงข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย   ชื่อโรงเรียน   เพศ   ระดับการศึกษาของบิดามารดา ผลการ
เรียนรวมเฉลี่ย (GPA) ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4  
 
 
 ตัวอย่างแบบสอบถามทางชีวสังคม 
  
0.  ชื่อโรงเรียน ..............................................................................  

 
  

00.  เพศ   ชาย   หญิง 
   

000.  ระดับการศึกษาสูงสุดของบิดา 
      ต่ํากว่าปริญญาตรี    
      ปริญญาตรี   
      สูงกว่าปริญญาตรี       
  

0000.  มารดาของนักเรียนมีการศึกษา 
      ต่ํากว่าปริญญาตรี   

      ปริญญาตรี   

      สูงกว่าปริญญาตรี       
 

00000.  ผลการเรียนเฉลี่ยสะสม (GPA) ......................................... 
 

 ตอนที่ 2  แบบสอบถาม การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล  เป็น
แบบสอบถามที่ผู้วิจัยนํามาจากแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนุนและใช้เหตุผลของดวงเดือน 
พันธุมนาวิน; อรพินทร์ ชูชม; และ งามตา วนินทานนท์ (2528) โดยมีการปรับปรุงข้อคําถามให้เหมาะสม
กับกลุ่มตัวอย่างและตัดข้อคําถามบางข้อออก ลักษณะของแบบสอบถามแต่ละข้อประกอบด้วยมาตร
ประเมินค่า 6 ระดับ ตั้งแต่จริงท่ีสุด จริง ค่อนข้างจริง ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง และไม่จริงเลย โดยถาม
เกี่ยวกับการที่นักเรียนรับรูว้่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองปฏิบัติต่อตนเองด้วยความรัก เอาใจใส่ใกล้ชิด 
ให้การสนับสนุนช่วยเหลือและให้ความสําคัญแก่ตนเอง มีการอธิบายเหตุผลในการที่ส่งเสริมหรือขัดขวาง
การกระทําของตนเอง ตลอดจนมีวิธีการให้รางวัลและลงโทษได้อย่างเหมาะสมกับการกระทําของตนเอง  
แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้อ อยู่ระหว่าง .0740 - .5652 มีค่าความ



 

 

135 

เชื่อม่ันเท่ากับ .8183 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 19 ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้อ อยู่
ระหว่าง .3740 - .6415 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8840 
 
 
  ตัวอย่างแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล 
 

ข้อความ   ไม่จริงเลย                          จริงที่สุด 

 
0.  ผู้ปกครองแสดงใหฉ้ันรู้ว่าท่านรักข้าพเจ้ามาก 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  ผู้ปกครองจะอธิบายถึงเหตุผลในการที่ลงโทษฉันทุกครั้ง 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
   
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี  คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  
แสดงว่า  จริงท่ีสุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  จริง  ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  
ค่อนข้างจริง ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างไม่จริง  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  ไม่
จริง ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า ไม่จริงเลย  ให้ 1 คะแนน  ถ้ าข้อคําถามทางลบให้คะแนน
กลับกัน โดยผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่รับรู้ว่าตนเองได้รับ
การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก แบบสอบถาม น้อย
กว่า  สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของแบบสอบถาม การอบรมเลี้ยงดู
แบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล  จํานวน 19 ข้อ คะแนนเต็ม 114 คะแนน มีดังนี ้
 

  

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

90.26 – 114.00                       นักเรียนรับรู้ว่าตนเองได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้
เหตุผลอยู่ในระดับสูง 

42.75 – 90.25                         นักเรียนรับรู้ว่าตนเองได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้
เหตุผลอยู่ในระดับปานกลาง 

19.00 – 42.74                       นักเรียนรับรู้ว่าตนเองได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้
เหตุผลอยู่ในระดับต่ํา 
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 ตอนที่ 3  แบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา  เป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจัย
นํามาจากแบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดาจากการศึกษาก่อนนําเสนอปริญญานิพนธ์
ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ.  2551)  ลักษณะของแบบสอบถามแต่ละข้อประกอบด้วยข้อความ
และมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่ปฏิบัติมากที่สุด ปฏิบัติมาก  ปฏิบัติค่อนข้างมาก ปฏิบัติ
ค่อนข้างน้อย ปฏิบัติน้อย และปฏิบัติน้อยท่ีสุด โดยถามเกี่ยวกับการแสดงพฤติกรรมของบิดา มารดา
หรือผู้ปกครองที่เกี่ยวข้องกับการแสวงหาความรู้  ได้แก่ การอ่าน การสังเกต การซักถาม สนทนา
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับสมาชิกในครอบครัวหรือบุคคลอื่นๆ และการติดตามข้อมูลข่าวสารและ
การเปลี่ยนแปลงต่างๆ ที่เกิดขึ้น   แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้อ อยู่
ระหว่าง .2006 - .5508 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .7500 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 10 ข้อ 
โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยูร่ะหว่าง .3171 - .5023 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .7583 
 
 
 ตัวอย่างแบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา 
 

  ข้อความ ปฏิบัติน้อยที่สุด              ปฏิบัติมากที่สุด 

 
0.  ผู้ปกครองจะอ่านหนังสือในยามว่าง 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  ในยามว่างผู้ปกครองจะไปร้านหนังสือเพื่อหาซ้ือหนังสือ

ใหม ่ๆ มาอ่าน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี  คือ ข้อคําถามทางบวก  ตอบ 6  แสดงว่า 
ปฏิบัติมากที่สุด ให้ 6 คะแนน  ตอบ 5 แสดงว่า ปฏิบัติมาก ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า ปฏิบัติ
ค่อนข้างมาก ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า ปฏิบัติ ค่อนข้างน้อย ให้ 3 คะแนน ตอบ 2 แสดงว่า 
ปฏิบัติน้อย  ให้ 2 คะแนน ตอบ 1 แสดงว่า ปฏิบัติน้อยที่สุด  ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบ ให้
คะแนนกลับกัน   โดยผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก แบบสอบถาม มากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่รับรู้ว่า
บิดา  มารดา หรือผู้ปกครอง เป็นแบบอย่างของผู้แสวงหาความรู้มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก
แบบสอบถามน้อยกว่าสําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของ แบบสอบถาม
การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา จํานวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม 60 คะแนน มีดังนี ้
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 ตอนที่ 4  แบบสอบถามการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  
เป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเอง โดยดูแนวทางการสร้างข้อคําถามจาก แบบสอบถามการได้รับ
การสนับสนุนด้านการเรียนสาระวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาของ กิตติรัตน์ ชัยรัตน์  (2547) และการ
ส่งเสริมสนับสนุนด้านวิทยาศาสตร์จากผู้ปกครองของ ปริชาติ เบ็ญจวรรณ์   (2551) ลักษณะของ
แบบสอบถาม แต่ละข้อประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 6 ระดับ ตั้งแต่จริงท่ีสุด จริง 
ค่อนข้างจริง ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง และไม่จริงเลย โดยถามเกี่ยวกับการที่นักเรียนรับรูว้่าบิดา มารดา
หรือผู้ปกครองให้การสนับสนุนตนเกี่ยวกับการเรียนวิทยาศาสตร์ท้ังด้านอารมณ์ ด้านข้อมูลข่าวสารและ
ด้านวัสดุอุปกรณ์  โดยการสนับสนุนด้านอารมณ์ ได้แก่ การเอาใจใส่สอบถามเกี่ยวกับ การเรียน
วิทยาศาสตร์  ให้กําลังใจ ชื่นชมเมื่อนักเรียนทําคะแนนสอบได้ดี ปลอบโยนเมื่อนักเรียนสอบตกหรือ
ทําคะแนนได้ไม่ดีเท่าที่ควร การสนับสนุนทางด้านข้อมูลข่าวสาร ได้แก่ การให้คําปรึกษา แนะนํา
เกี่ยวกับการเรียนวิทยาศาสตร์  การให้ข้อมูลที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ และส่งเสริมให้นักเรียนได้
ศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ  และการสนับสนุนทางด้านวัสดุอุปกรณ์ 
ได้แก่ การสนับสนุนค่าใช้จ่ายในการทํากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์และ /หรือช่วยจัดหาอุปกรณ์ 
หนังสือ สื่อหรือเทคโนโลยีที่ส่งเสริมการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์  แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มี
ค่าอํานาจจําแนกรายข้อ อยู่ระหว่าง .1050 - .6254 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ  .8231 ซึ่งผู้วิจัยได้
คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 18 ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .2728 - .6251 มีค่าความ
เชื่อม่ันเท่ากับ .8746   
 
 

 
 
 
 
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

47.50 – 60.00                      นักเรียนรับรู้ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองเป็นแบบอย่างของผู้ แสวงหา
ความรูอ้ยู่ในระดับสูง 

22.50 – 47.49                       นักเรียนรับรู้ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองเป็นแบบอย่างของผู้ แสวงหา
ความรูอ้ยู่ในระดับปานกลาง 

10.00 – 22.49                       นักเรียนรับรู้ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองเป็นแบบอย่างของผู้ แสวงหา
ความรู้อยู่ในระดับต่ํา 
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 ตัวอย่างแบบสอบถามการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา 
 

ข้อความ   ไม่จริงเลย                          จริงที่สุด 

 
0.  เมื่อฉันมีปัญหาในการเรียนรายวิชาของกลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์  ผู้ปกครองจะให้คําปรึกษาแนะนําหรือช่วย
หาทางแก้ปัญหาให ้

 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  ผู้ปกครองแนะนําแหล่งเรียนรู้ต่างๆ เช่น                   

อุทยานแห่งชาติ พิพิธภัณฑ์วิทยาศาสตร์ เป็นต้น แก่ฉัน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
   
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี  คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  
แสดงว่า  จริงท่ีสุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  จริง  ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  
ค่อนข้างจริง ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างไม่จริง  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  ไม่
จริง ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า ไม่จริงเลย  ให้ 1 คะแนน  ถ้ าข้อคําถามทางลบให้คะแนน
กลับกัน โดยผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก แบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่รับรู้ว่าบิดา มารดา
หรือผู้ปกครอง ให้การสนับสนุน ด้านการเรียนวิทยาศาสตร์ มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจาก
แบบสอบถามน้อยกว่า  สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของ แบบสอบถาม
สนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา จํานวน 18 ข้อ คะแนนเต็ม 108 คะแนน มีดังนี ้
 

 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

85.50 – 108.00                     นักเรียนรับรู้ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองให้การสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับสูง 

40.50 – 85.49 นักเรียนรับรู้ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองให้การสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง 

18.00 – 40.49                        นักเรียนท่ีรับรู้ว่าบิดา มารดาหรือผู้ปกครองให้การสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับต่ํา 
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 ตอนที่ 5  แบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์   เป็น
แบบสอบถามที่ผู้วิจัยได้นําข้อคําถามจากแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ใน
การศึกษาก่อนนําเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  2551) มาใช้ในบางข้อและ
สร้างข้อคําถามขึ้นใหม่ให้มี ความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง และสอดคล้องกับนิยามปฏิบัติการท่ีได้
กําหนดขึ้น  ลักษณะของแบบสอบถามเป็นข้อความมาตราส่วนประมาณค่า  6  ระดับ  ตั้งแต่จริงท่ีสุด  
จริง  ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย  ซึ่งถามเกี่ยวกับ การติดต่อสัมพันธ์อันดี
ระหว่างอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนัก เรียนโดยการสอนซึ่งมีการแสดงออกถึงความห่วงใยและให้
กําลังใจแก่นักเรียน ให้โอกาสนักเรียนได้ซักถามและยินดีท่ีจะตอบคําถามนักเรียน ให้นักเรียนไดมี้การ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น เป็นแบบอย่างของนักวิทยาศาสตร์และ เปิดโอกาสให้ ปฏิบัติงาน ร่วมกันที่
เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง  .4171 
- .6726 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8690 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 10 ข้อ โดยมีค่าอํานาจ
จําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .4602 - .6567 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8502 
 

 
 ตัวอย่างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                จริงที่สุด 

 
0.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เปิดโอกาสใหฉ้ันร่วมทําวิจัยกับ

อาจารย์ 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00. อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เป็นแบบอย่างด้านการทํางาน

ทางวิทยาศาสตร์ของฉัน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี   คือ  ข้อคําถามทางบวก   ตอบ  6  
แสดงว่า  จริงที่สุด ให้  6  คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  จริง  ให้  5  คะแนน  ตอบ  4  แสดงว่า 
ค่อนข้างจริง  ให้  4  คะแนน  ตอบ  3  แสดงว่า  ค่อนข้างไม่จริง  ให้  3  คะแนน  ตอบ  2  แสดง
ว่า  ไม่จริง  ให้  2  คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า  ไม่จริงเลย  ให้  1  คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้
คะแนนกลับกัน  โดยผู้ ที่ตอบได้คะแนน จากแบบสอบถาม มากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียน ที่มี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์มากกว่าผู้ที่ ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า 
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สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของแบบสอบถามปฏิสัมพัน ธ์เชิงถ่ายทอด
ทางอาชีพกับอาจารย์  จํานวน  10  ข้อ  คะแนนเต็ม  60  คะแนน  มีดังนี ้
 

 
 ตอนที่ 6  แบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน  เป็นแบบสอบถามที่
ผู้วิจัยนําข้อคําถามจากแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนในการศึกษาก่อน
นําเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551) มาใชบ้างข้อและสร้างข้อคําถามใหม่ให้
มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง ลักษณะของแบบสอบถามเป็นข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า  6  
ระดับ ตั้งแต่จริงท่ีสุด  จริง  ค่อนข้างจริง ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย โดยถามเกี่ยวกับการ
ติดต่อสัมพันธ์อันดีกับเพื่อนของนักเรียนซึ่งอาจเป็นเพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปโีดยมีการให้ความ
ช่วยเหลือ ให้กําลังใจ ให้ความห่วงใยในระหว่างการศึกษา มีการแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นและ
ประสบการณ์ต่างๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน  มีการปฏิบัติงานหรือทํากิจกรรมที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ร่วมกัน และการได้รับแบบอย่างที่ดีของผู้ประสบความสําเร็จทางด้ านวิทยาศาสตร์   
แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .5051 - .7026 มีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .8888 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 10 ข้อ โดย มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่
ระหว่าง .4452 - .6702 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8689 
   
  ตัวอย่างแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน   
  

ข้อความ ไม่จริงเลย                                จริงที่สุด 

 
0.  เพื่อนชั้นปเีดียวกันหรือเพื่อนรุ่นพีใ่ห้ความช่วยเหลือ

เกี่ยวกับการเรียนของฉัน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  เพื่อนชั้นปเีดียวกันหรือเพื่อนรุ่นพี่เป็นแบบอย่างท่ีดีของ      

ผู้ประสบความสําเร็จในการเรียนวิทยาศาสตร์ของฉัน  
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

47.50 – 60.00             นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์อยู่ในระดับสูง 
22.50 – 47.49                       นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์อยู่ในระดับปาน

กลาง 
10.00 – 22.49                       นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์อยู่ในระดับต่ํา 
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  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี  คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  
แสดงว่า  จริงท่ีสุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  จริง  ให้  5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  
ค่อนข้างจริง ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างไม่จริง  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  ไม่
จริง ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า ไม่จริงเลย  ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้คะแนน
กลับกัน    โดยผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่ าเป็นนักเรียนที่มีปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า   สําหรับเกณฑ์
การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของแบบสอบถาม ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ
เพื่อน จํานวน 10 ข้อ คะแนนเต็ม  60 คะแนน  มีดังนี ้
 

  

 ตอนที่ 7  แบบสอบถามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์  เป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจัยนําข้อ
คําถามจากแบบสอบถามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ ของนักศึกษาวิทยาศาสตรจ์ากการศึกษาก่อนทํา
ปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ .  2551) มาใช้โดยปรับปรุงข้อคําถามบางข้อให้มี
ความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง ลักษณะของแบบสอบถามเป็นประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วน
ประมาณค่า  6  ระดับ  ตั้งแต่ทุกครั้ง  บ่อยครั้ง  ค่อนข้างบ่อยครั้ง   ค่อนข้างน้อยครั้ง น้อยครั้งและ
ไม่เคยเลย   โดยถามถึงปริมาณของการพูดคุยหรือการทํากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับ
บุคคลที่มีความสําคัญต่อนัก เรียน   ได้แก่ สมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อน
นักเรียนวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์   แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกราย
ข้ออยู่ระหว่าง .0371 - .7066 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8044 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 
14 ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .3764 - .7073 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8898 
 
 
 
 
 
 
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

47.50 – 60.00                      นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนอยู่ในระดับสูง 
22.50 – 47.49                       นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพเพื่อนอยู่ในระดับปานกลาง 
10.00 – 22.49                       นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนอยู่ในระดับต่ํา 
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 ตัวอย่างแบบสอบถามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์   
 

ข้อความ ไม่เคยเลย                                 ทุกคร้ัง   

 
0.  เมื่อฉันมีปัญหาท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  ฉันจะนํามา

ปรึกษาหารือกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร ์
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  ฉันไมมี่การซักถามกับนักวิทยาศาสตร์ท่านใดเลย เมื่อ

ไปฟังการบรรยายของท่าน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  แสดงว่า  
ทุกครั้ง  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า บ่อยครั้ง ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  ค่อนข้างบ่อยครั้ง  
ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า ค่อนข้างน้อย ครั้ง ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า น้อยครั้ง ให้ 2 
คะแนน  ตอบ  1 แสดงว่า ไม่เคยเลย  ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้คะแนนกลับกัน    โดยผู้ที่
ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนักเรียนที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มากกว่า
ผู้ตอบที่ได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า  สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับ
ของแบบสอบถามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ จํานวน 14 ข้อ คะแนนเต็ม  84 คะแนน  มีดังนี ้
 

 ตอนที่ 8  แบบสอบถามความผูกพันด้านอารมณ์  เป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจัย นําข้อ
คําถามจากแบบสอบถามความผูกพัน ด้านอารมณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์จากการศึกษาก่อนทํา
ปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย  (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ .  2551) มาใช้โดยปรับปรุงข้อคําถามบางข้อให้มี
ความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง   ลักษณะของแบบสอบถามประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วน
ประมาณค่า  6  ระดับ  ตั้งแต่มากที่สุด  มาก  ค่อนข้างมาก ค่อนข้างน้อย น้อย  และน้อยท่ีสุด โดย
ถามถึงการประเมินค่าทางอารมณ์ของนักเรียนจากการพูดคุยหรือการทํากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

66.50 – 84.00                      นักเรียนมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์อยู่ในระดับสูง 
31.50 –  66.49                      นักเรียนมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์อยู่ในระดับปานกลาง 
14.00 – 31.49                      นักเรียนมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์อยู่ในระดับต่ํา   
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ร่วมกับบุคคลที่มีความสําคัญต่อนัก เรียน ซึ่งประกอบด้วยสมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอน
วิทยาศาสตร์ เพื่อ นนัก เรียน วิทยาศาสตร์ และนักวิทยาศาสตร์  ได้แก่ รู้สึกว่าความสัมพันธ์นั้นมี
ความสําคัญ มีความใกล้ชิด ทําให้มีความสุข  แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกราย
ข้ออยู่ระหว่าง .3911 - .7926 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .9152 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 16 
ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .2851 - .7115 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .9029 
 
 
 ตัวอย่างแบบสอบถามความผูกพันด้านอารมณ์  
    

ข้อความ น้อยที่สุด                                มากที่สุด   

 
0.  ฉันรู้สึกว่าการไดพู้ดคุยเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับ

นักวิทยาศาสตร์มีความสําคัญต่อฉัน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00. ฉันรู้สึกว่าการได้ทําการทดลองหรือโครงงานวิทยาศาสตร ์
    กับเพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร์มีความสําคัญกับฉัน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
 เกณฑ์การให้คะแนน 
  ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี  คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  แสดงว่า  
มากที่สุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  มาก  ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  ค่อนข้าง มาก 
ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างน้อย  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  น้อย ให้ 2 คะแนน  
ตอบ  1  แสดงว่า  น้อยที่สุด  ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้คะแนนกลับกัน    โดยผู้ที่ตอบ
ได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนักเรียนที่มีความยึดม่ันผูกพันด้านอารมณ์มากกว่า
ผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า  สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้ง
ฉบับของแบบสอบถามความผูกพันด้านอารมณ์ จํานวน 16 ข้อ คะแนนเต็ม 96 คะแนน มีดังนี ้
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

76.00 – 96.00                      นักเรียนมีความผูกพันด้านอารมณ์อยู่ในระดับสูง 
36.00 – 75.99                      นักเรียนมีความผูกพันด้านอารมณ์อยู่ในระดับปานกลาง 
16.00 – 35.99                      นักเรียนมีความผูกพันด้านอารมณ์อยู่ในระดับต่ํา 
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 ตอนที่ 9  แบบสอบถาม ความเด่นของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์    เป็น
แบบสอบถาม ผู้วิจัยได้ นําข้อคําถามจาก แบบสอบถามความเด่นของเอกลักษณ์ ของนักศึกษา
วิทยาศาสตรจ์ากการศึกษาก่อนนําเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  2551) มา
ใช้โดยปรับปรุงข้อคําถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง  ลักษณะของแบบสอบถาม
ประกอบด้วยข้อความและ มาตราส่วนประมาณค่า  6  ระดับ  ตั้งแต่มากที่สุด  มาก  ค่อนข้างมาก 
ค่อนข้าง น้อย  น้อย   และน้อยที่สุด  โดยเป็นการถามถึง ความเป็นไปได้ที่จะนําเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ออกมาใช้ในการแสดงออกกับบุคคลอื่นๆ ในสถานการณ์ท่ีแตกต่างกัน  ได้แก่ 
การแนะนําตัวเองว่าเป็นนัก เรียนวิทยาศาสตร์และการพูดคุยเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์กับบุคคลอื่นๆ ที่
พบกันเป็นครั้งแรกหรือรู้จักกันแล้ว เช่น เพื่อนใหม่ เพื่อนของเพื่อน เพื่อนของพ่อแม่ และบุคคลอื่นๆ ที่
นอกเหนือจากนี ้  แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยูร่ะหว่าง .4441 - .6314 
มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8059 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 9 ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกราย
ข้ออยู่ระหว่าง .3503 - .6040 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .7792 
   
 
 ตัวอย่างแบบสอบถามความเด่นของเอกลักษณ์นักเรียนวิทยาศาสตร์     
 

ข้อความ น้อยที่สุด                             มากที่สุด 

 
0.  เมื่อพ่อแม่ของฉันแนะนําให้รู้จักกับเพื่อนของท่านเป็นคร้ัง

แรก มีความเป็นไปได้ที่ฉันจะแนะนําตัวเองว่าเป็นนักเรียน
ในโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย  

 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  หากฉันจะชวนเพื่อนใหม่ที่เพิ่งรู้จักเป็นครั้งแรกพูดคุยกัน 

มีความเป็นไปได้ที่ฉันจะชวนพูดคุยเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้ คะแนนดังนี้   คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  
แสดงว่า  มากที่สุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  มาก   ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  
ค่อนข้างมาก ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างน้อย  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  น้อย 
ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า  น้อยที่สุด  ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้คะแนนกลับกัน    
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โดยผู้ที่ตอบได้คะแนน จากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนที่มีความเด่นของเอกลักษณ์
นักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า สําหรับเกณฑ์การแปล
ความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของแบบสอบถามความเด่นของเอกลักษณ์นักเรียนวิทยาศาสตร์   
จํานวน 9 ข้อ คะแนนเต็ม 54 คะแนน มีดังนี ้
 

 
 ตอนที่ 10  แบบสอบถามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  เป็น
แบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเอง โดยอาศัยแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์และการสร้าง
แบบสอบถามความ รู้สึกสําคัญของ เบอร์ค และไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991: 245) ลี (Lee.  
2002: 356-358) และ วรรณะ  บรรจง  (2551: 90-92)  มาใช้เป็นแนวทางในการสร้าง แบบสอบถาม
ความรู้สึกสําคัญ ลักษณะของแบบสอบถามประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า  6  ระดับ  
ตั้งแต่มากที่สุด มาก ค่อนข้างมาก ค่อนข้างน้อย น้อย และน้อยที่สุด โดยเป็นการถามถึงการตระหนัก
ถึงความสําคัญหรือการเห็นคุณค่าของกิจกรรมที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ ได้แก่ การแนะนําตัวเองว่าเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ การพูดคุยหรือทํากิจกรรม
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .1929 -
 .7438 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8380 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 13 ข้อ โดยมีค่าอํานาจ
จําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .2978 - .6652 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8337 
 
 
 
 
 
 
 
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

42.75 – 54.00                      นักเรียนมีความเด่นของเอกลักษณ์นักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ใน
ระดับสูง  

20.25 – 42.74                      นักเรียนมีความเด่นของเอกลักษณ์นักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ใน
ระดับปานกลาง 

9.00 – 20.24                        นักเรียนมีความเด่นของเอกลักษณ์นักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ใน
ระดับต่ํา 
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 ตัวอย่างแบบสอบถามความสําคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
 

ข้อความ น้อยที่สุด                             มากที่สุด 

 
0.  การแนะนําตัวเองว่าเป็นนักเรียนวิทยาศาสตรใ์ห้กับบุคคลอื่น

ที่เพิ่งรู้จักกันเป็นคร้ังแรก  เป็นสิ่งที่มีความสําคัญสําหรับฉัน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  การไดมี้โอกาสทํากิจกรรมการทดลองทางวิทยาศาสตรน์อก

โรงเรียนเป็นสิ่งทีมีประโยชน์มากสําหรับฉัน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้ คะแนนดังนี้   คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  
แสดงว่า  มากที่สุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  มาก   ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  
ค่อนข้างมาก ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างน้อย  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  น้อย 
ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า  น้อยที่สุด  ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้คะแนนกลับกัน    
โดยผู้ ที่ตอบได้คะแนน จากแบบสอบถาม มากกว่าแสดงว่าเป็นนัก เรียนท่ี ให้ความสําคัญต่อการมี
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่าผู้ที่ ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า สําหรับ
เกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของ แบบสอบถามความสําคัญของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ จํานวน 13 ข้อ  คะแนนเต็ม 78 คะแนน มีดังนี ้
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

61.75 – 78.00                   นักเรียนให้ความสําคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ใน  
ระดับสูง 

29.25 – 61.74 นักเรียนให้ความสําคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ใน  
ระดับปานกลาง 

13.00 – 29.24 นักเรียนให้ความสําคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ใน  
ระดับต่ํา 
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 ตอนที่ 11  แบบสอบถามความภาคภูมิใจในบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ เป็น
แบบสอบถามที่ผู้วิจัย นําข้อคําถามจากแบบสอบถาม ความ ภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตรจ์ากการศึกษาก่อนนําเสนอปริญญานิพนธข์องผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551: 91, 
259-260) มาใช้โดยปรับปรุงข้อคําถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง   ลักษณะของ
แบบสอบถามประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า 6  ระดับ  ตั้งแต่จริงท่ีสุด  จริง  ค่อนข้าง
จริง  ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย  โดยเป็นการถามถึงระดับความรู้สึกที่มีต่อการนับถือตนเอง  
พอใจ  เห็นคุณค่าในความเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์และมีความสามารถที่จะทําประโยชน์ให้กับตนเอง
และผู้อื่นได้  มีการชื่นชมในข้อดีของการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์และยอมรับในความผิดพลาดที่เกิดขึ้น
ของตนเองจากการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์โดยปรารถนาที่จะแก้ไข และมีความเชื่อม่ันท่ีจะประสบ
ความสําเร็จในบทบาทของการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์  แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจ
จําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .2698 - .7467 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8603 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริง
จํานวน 11 ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .4101 - .7222 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8629 
   
  
 ตัวอย่างแบบสอบถามความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์    
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                จริงที่สุด 

 
0.  ฉันรู้สึกว่าตัวเองมีคุณค่าที่ได้เป็นนักเรียนวิทยาศาสตรใ์น

โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย  

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00. ฉันนับถือตนเองในฐานะที่เป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ขอ ง

โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราช 
      วิทยาลัย 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

  
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี  คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  แสดงว่า  
จริงที่สุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  จริง  ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  ค่อนข้างจริง ให้  4  
คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างไม่จริง  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  ไม่จริง ให้ 2 คะแนน  ตอบ  
1  แสดงว่า ไม่จริงเลย  ให้ 1 คะแนน  ถา้ข้อคําถามทางลบให้คะแนนกลับกัน  โดยผูท้ี่ตอบได้คะแนน
จากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนักเรียนที่มีความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
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มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนน
รวมท้ังฉบับของแบบสอบถามความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  จํานวน  11 ข้อ 
คะแนนเต็ม 66 คะแนน มีดังนี ้
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

52.25 – 66.00      นักเรียนมีความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
  อยูใ่นระดับสูง 

24.75 – 52.24   นักเรียนมีความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
  อยูใ่นระดับปานกลาง 

11.00 – 24.74   นักเรียนมีความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
  อยูใ่นระดับต่ํา 

 
 ตอนที่ 12  แบบสอบถามแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  เป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจัย
ได้สร้างขึ้นเองโดย อาศัยแนวคิดทฤษฎี ความคาดหวังของวรูม และการสร้างแบบสอบถาม แรงจูงใจ
ของแนดเลอรแ์ละคนอื่นๆ (Nadler; & Lawler III.  1983: 76-78; citing  Nadler; et al.  1975) มา
ใช้เป็นแนวทางในการสร้างแบบสอบถามแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  โดยถาม เกี่ยวกับสิ่งที่มา
กระตุ้นให้นักเรียนได้ใช้ความพยายามในการมีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
เนื่องจากนักเรียนมีความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนนํามาสู่ผลสําเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์   แล้วมีความ
คาดหวังเกี่ยวกับผลสําเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์นํามาสู่ผลตอบแทน และการรับรู้
คุณค่าของผลตอบแทน ลักษณะของแบบสอบถามประกอบด้วยข้อความและ มาตราส่วนประมาณค่า  
6  ระดับ  ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ตอน ดังนี ้
  ตอนท่ี 1  คือ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนจะนํามาสู่ผลสําเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จํานวน 
12 ข้อ  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตราส่วนประมาณค่า  6  
ระดับ ตั้งแต่เป็นไปได้มากทีสุ่ด เป็นไปได้มาก เป็นไปได้ค่อนข้างมาก เป็นไปได้ค่อนข้างน้อย เป็นไปได้
น้อย และเป็นไปไม่ได้เลย  
  ตอนท่ี 2  คือ ความคาดหวังเกี่ยวกับผลสําเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์
นํามาสู่ผลตอบแทน จํานวน 7 ข้อ  ลักษณะของแบบสอบถามในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและ
มาตราส่วนประมาณค่า  6  ระดับ ตั้งแต่มีโอกาสมากที่สุด มีโอกาสมาก มีโอกาสค่อนข้างมาก มีโอกาส
ค่อนข้างน้อย มีโอกาสน้อย และไม่มีโอกาสเลย  
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  ตอนท่ี 3  คือ แบบสอบถามการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน จํานวน 7 ข้อ ลักษณะของ
แบบสอบถาม ในแต่ละข้อประกอบไปด้วยข้อความและมาตร าส่วนประม าณค่า  6 ระดับ  ตั้งแต่มี
ความสําคัญมากที่สุด มีความสําคัญมาก มีความสําคัญค่อนข้างมาก  มีความสําคัญค่อนข้างน้อย มี
ความสําคัญน้อย และไม่มีความสําคัญเลย  
  แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .4784 - .8321 มี
ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .9498 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 26 ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้อ
อยู่ระหว่าง .3534 - .6350 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .9210 
 
 
ตอนที่ 1  ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนจะน ามาสู่ผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

 

ความเป็นไปได้ที่นักเรียนจะได้รับผลส าเร็จ 
จากการพยายามแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างเต็มที่  

ในแต่ละข้อเป็นอย่างไร 
 

 

ระดับความเป็นไปได ้
 

 

เป็นไปไม่ได้เลย                 เป็นไปได้มากที่สุด 

 
0.  ได้รับความรู้หรือข้อมูลข่าวสารทางวิทยาศาสตร์ท่ีแปลก

ใหม่และตรงกับความต้องการ 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  มีความเข้าใจและสามารถจดจําในความรู้หรือข้อมูล

ข่าวสารทางวิทยาศาสตร์น้ันได้อย่างชัดเจนและแม่นยํา  
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
ตอนที่ 2  ความคาดหวังเกี่ยวกับผลส าเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์น ามาสู่
ผลตอบแทน 

 

โอกาสที่นักเรียนจะได้รับผลตอบแทน 
ถ้าประสบความส าเร็จตามข้อค าถามตอนที่ 1 

 

 

โอกาสที่จะได้รับผลตอบแทน 
 

ไม่มีโอกาสเลย                  โอกาสมากที่สุด                 

 
0.  มีความสุขกับการเรียนและการทําโครงงานวิทยาศาสตร์  
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  มีผลการเรียนดีข้ึน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 
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ตอนที่ 3  การรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน 
 

นักเรียนคิดว่าผลตอบแทนต่อไปน้ี 
มีความส าคัญกับนักเรียนเพียงใด 

 

ระดับความส าคัญ 
 
ไม่มีความส าคัญเลย                     ส าคัญมากที่สุด 

 
0.  มีความสุขกับการเรียนและการทําโครงงานวิทยาศาสตร์  
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  มีผลการเรียนดีข้ึน 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ตอนท่ี 1  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  แสดงว่า  เป็นไปได้มากที่สุด   ให้ 6 
คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  เป็นไปได้มาก  ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  เป็นไปได้ค่อนข้างมาก 
ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  เป็นไปได้ค่อนข้างน้อย  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า เป็นไปได้
น้อย ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า เป็นไปไม่ได้เลย   ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคํา ถามทางลบให้
คะแนนกลับกัน   
   ตอนท่ี 2  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  แสดงว่า  มีโอกาสมากที่สุด   ให้ 6 
คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  มีโอกาสมาก   ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  มีโอกาสค่อนข้างมาก 
ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  มีโอกาสค่อนข้างน้อย  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า มีโอกาส
น้อย ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า ไม่มีโอกาสเลย   ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้
คะแนนกลับกัน   
   ตอนท่ี 3  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  แสดงว่า  มีความสําคัญมากที่สุด   ให้ 6 
คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  มีความสําคัญมาก   ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  มีความสําคัญ
ค่อนข้างมาก ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  มีความสําคัญค่อนข้างน้อย  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 
แสดงว่า มีความสําคัญน้อย ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า ไม่มีความสําคัญเลย ให้ 1 คะแนน  ถ้า
ข้อคําถามทางลบให้คะแนนกลับกัน  
   ทั้งน้ีในการให้คะแนนรวมของแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีดังนี้   1)  ให้นํา
คะแนนในแต่ละข้อของแบบสอบถามความคาดหวังเกี่ยวกับผลสําเร็จในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์นํามาสู่ผลตอบแทนและแบบสอบถามการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทนมาคูณกัน  2)  นํา
คะแนนที่คูณกันได้มารวมกัน   3)  นําคะแนนที่รวมกันได้ในข้อ 2 มาหารด้วยจํานวนข้อที่จับคู่ ผลที่
ได้เป็นคะแนนเฉลี่ยของความคาดหวังที่คูณกับการรับรู้คุณค่าของผลตอบแทน   4)  นําคะแนนแต่ละ
ข้อในแบบสอบถามคาดหวังเกี่ยวกับความพยายามในการแสดงพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง
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วิทยาศาสตร์ของนักเรียนนํามาสู่ผลสําเร็จในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มารวมกันแล้วหาร
ด้วยจํานวนข้อ ผลที่ได้เป็นคะแนนเฉลี่ยของ ความคาดหวังเกี่ยวกับความพยายาม ในการแสดง
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนนํามาสู่ผลสําเร็จในการแสวงหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ และ  5)  นําคะแนนที่ได้ในขั้นตอนท่ี 3 คูณกับคะแนนที่ได้ในขั้นตอนท่ี 4  ผลลัพธ์
ที่ได้จะเป็นคะแนนแรงจูงใจ   โดยผู้ที่ตอบได้คะแนน ผลคูณจากแบบสอบถามทั้ง 3 ตอนมากกว่า
แสดงว่าเป็นนัก เรียนท่ีมีแรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ มากกว่าผู้ที่ ตอบได้คะแนน ผลคูณจาก
แบบสอบถามทั้ง 3 ตอนน้อยกว่า  สําหรับเกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของ
แบบสอบถามแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ จํานวน 26 ข้อ คะแนนเต็ม  216 ข้อ มีดังนี้ 
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

162.25 – 216.00 นักเรียนมีแรงจูงใจวิทยาศาสตร์ในการเรียนวิทยาศาสตร์อยูใ่น
ระดับสูง 

54.75 – 162.24 นักเรียนมีแรงจูงใจวิทยาศาสตร์ในการเรียนวิทยาศาสตร์อยูใ่น
ระดับปานกลาง 

1.00 – 54.74 นักเรียนมีแรงจูงใจวิทยาศาสตร์ในการเรียนวิทยาศาสตร์อยูใ่น
ระดับต่ํา 

  
 ตอนที่ 13  แบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท  เป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้าง
ขึ้นเองโดยดูแนวทางการสร้างข้อคําถามของริซโซ ; เฮ้าส์; และเริทซ์แมน  (Rizzo; House; & 
Lirtzman. 1970: 158-160) และโรเจอร์และโมนาร์ (Rogers; & Molar. 1976) ลักษณะของ
แบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาทประกอบด้วยข้อความและ มาตราส่วนประมาณค่ า  6  ระดับ  
ตั้งแต่จริงท่ีสุด  จริง  ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย  โดยเป็นการถามถึง การที่
นักเรียนขาดความเข้าใจอย่างแจ่ มชัดในบทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบ และเป้าหมายในการ
ประพฤติตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   แบบสอบถาม เมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจ
จําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .0444 - .6454 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .7918 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้
จริงจํานวน 9 ข้อ โดย มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .2666 - .6263 มีค่าความเชื่อม่ัน
เท่ากับ .7720 
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 ตัวอย่างแบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท   
 

ข้อความ  ไม่จริงเลย                              จริงที่สุด                               

 
0.  ข้าพเจ้าทราบถึงความรับผิดชอบของการเป็นนักเรียนใน

โรงเรียนวิทยาศาสตร์  
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00. ข้าพเจ้าได้รับการอธิบายท่ีชัดเจนเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่

ของการเป็นนักเรียนในโรงเรียนวิทยาศาสตร์   
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี   คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  
แสดงว่า  จริงที่สุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  จริง   ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  
ค่อนข้างจริง ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างไม่จริง  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  ไม่
จริง ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า ไม่จริงเลย   ให้ 1 คะแนน  ถ้ าข้อคําถามทางลบให้คะแนน
กลับกัน   โดยผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนักเรียนท่ีมีความคลุมเครือ
ในบทบาทสูงกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า สําหรับเกณฑ์การแปลความหมาย
ของคะแนนรวมทั้งฉบับของ แบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท  จํานวน 9 ข้อ คะแนนเต็ม 54 
คะแนน  มีดังนี ้
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

42.75 – 54.00 นักเรียนมีความคลุมเครือในบทบาทอยู่ในระดับสูง 
20.25 – 42.74 นักเรียนมีความคลุมเครือในบทบาทอยูใ่นระดับปานกลาง 
9.00 - 20.24 นักเรียนมีความคลุมเครือในบทบาทอยูใ่นระดับต่ํา 

 ตอนที่ 14  แบบสอบถาม พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  เป็น
แบบสอบถาม ที่นําข้อคําถาม จากแบบสอบถาม พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จาก
การศึกษาก่อนนําเสนอปริญญานิพนธ์ของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ . 2551)  มาใช้โดยสร้างข้อ
คําถามขึ้นใหม่และ ปรับปรุง ข้อคําถามบางข้อให้มีความเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง ลักษณะของ
แบบสอบถามพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทย าศาสตร์ ประกอบด้วยข้อความและ มาตราส่วน
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ประมาณค่า  6 ระดับ ตั้งแต่ปฏิบัติมากที่สุด ปฏิบัติมาก  ปฏิบัติค่อนข้างมาก  ปฏิบัติค่อนข้างน้อย  
ปฏิบัติน้อย หรือปฏิบัติน้อยที่สุด   โดยถามถึงการที่นักเรียนมีการค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์
ได้ด้วยการค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้ และจากการใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์  ทั้งน้ีการค้นคว้าจาก
แหล่งเรียนรู้  ได้แก่ การอ่านหนังสือ วารสาร งานวิจัย  การสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับ
บุคคลอื่น การซักถามผู้รู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ เช่น อาจารย์ นักวิทยาศาสตร์ รวมถึงการติดตาม
ข้อ มูลข่าวสารและการ เปลี่ยนแปลงต่างๆ เกี่ยวกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้จากโทรทัศน์ 
อินเตอร์เน็ต  ส่วนการค้นคว้าหาความรู้จากการใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์มี  5 ขั้นตอน  ได้แก่ การ
ตั้งปัญหา การตั้งสมมติฐาน  การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลและการสรุปผลการศึกษา   
แบบสอบถามเมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .0722 - .7332 มีค่าความ
เชื่อม่ันเท่ากับ .8801 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 16 ข้อ โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่
ระหว่าง .2895 - .6904 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8875 
 
 
 ตัวอย่างแบบสอบถามพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
 

ข้อความ ปฎิบัติน้อยที่สุด              ปฏิบัติมากที่สุด 

 
0.  ฉันค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากอินเตอร์เน็ต

เมื่อมีเวลาว่าง   
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
00.  ฉันอ่านหนังสือเพื่อหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพิ่มเติม

เมื่อมีเวลาว่าง 
 

 
1 

 
2 

 
3 

 
4 

 
5 

 
6 

 
 
  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี   คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ 6  แสดง
ว่า ปฏิบัติมากที่สุด ให้ 6 คะแนน  ตอบ 5 แสดงว่า ปฏิบัติมาก ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า ปฏิบัติ
ค่อนข้างมาก ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า ปฏิบัติ ค่อนข้างน้อย ให้ 3 คะแนน ตอบ 2 แสดงว่า 
ปฏิบัติ น้อย  ให้ 2 คะแนน ตอบ 1 แสดงว่า ปฏิบัติ น้อยที่สุด  ให้ 1 คะแนน  ถ้าข้อคําถามทางลบให้
คะแนนกลับกัน โดยผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนักเรียนที่มีพฤติกรรมการ
แสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์มากกว่าผู้ที่ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า สําหรับเกณฑ์
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การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของ แบบสอบถาม พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร ์ จํานวน 16 ข้อ คะแนนเต็ม 96 คะแนน มีดังนี ้
 

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

76.00 – 96.00 นักเรียนมีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตรอ์ยูใ่นระดับสูง 
36.00 – 75.99 นักเรียนมีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตรอ์ยูใ่นระดับ

ปานกลาง 
16.00 - 35.99 นักเรียนมีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตรอ์ยูใ่นระดับต่ํา 

  
 ตอนที่ 15  แบบสอบถามความต้ังใจเลือกเรียนต่อ สาขาวิทยาศาสตร์ บริสุทธิ์  เป็น
แบบสอบถาม ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเอง โดยประยุกต์แนวการสร้างจากการวัดความตั้งใจในการกระทํา
พฤติกรรมจากทฤษฎีการกระทําตามแผนของไอเซน (Ajzen. 2002: 4)  ลักษณะของแบบสอบถาม
ความตั้งใจในการเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ประกอบด้วยข้อความและมาตราส่วน
ประมาณค่า  6  ระดับ  ตั้งแต่จริงท่ีสุด  จริง  ค่อนข้างจริง  ค่อนข้างไม่จริง ไม่จริง  และไม่จริงเลย  
โดยเป็นการถามถึงความมุ่งม่ันหรือเจตนา ความพยายามและการวางแผนของนักเรียนท่ีจะเรียนต่อ
ในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  ซึ่งเป็นวิทยาศาสตร์ท่ีมุ่งศึกษาเฉพาะความเป็นไปของธรรมชาติ เป็น
ความรู้ข้ันพื้นฐาน ได้แก่ คณิตศาสตร์ เคมี ชีววิทยา ฟิสิกส์ ธรณีวิทยา  ดาราศาสตร์ อุตุนิยมวิทยา 
พฤกษศาสตร์ และสัตววิทยา  แบบสอบถาม เมื่อนําไปทดลองใช้มีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่
ระหว่าง .1353 - .8592 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8789 ซึ่งผู้วิจัยได้คัดเลือกไว้ใช้จริงจํานวน 8 ข้อ 
โดยมีค่าอํานาจจําแนกรายข้ออยู่ระหว่าง .3749 - .8247 มีค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .8837 
 
 
  ตัวอย่างแบบสอบถามความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ 
   

ข้อความ   ไม่จริงเลย                            จริงที่สุด 

 
0.  ฉันมุ่งม่ันท่ีจะสอบเข้าเรียนต่อในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์                  
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00.  ฉันพยายามหาข้อมูลในการเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์     
      บริสุทธิ์ 
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  เกณฑ์การให้คะแนน 
   ผู้วิจัยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนดังน้ี   คือ  ข้อคําถามทางบวก  ตอบ  6  
แสดงว่า  จริงที่สุด  ให้ 6 คะแนน  ตอบ  5  แสดงว่า  จริง   ให้ 5 คะแนน  ตอบ 4  แสดงว่า  
ค่อนข้างจริง ให้  4  คะแนน  ตอบ 3 แสดงว่า  ค่อนข้างไม่จริง  ให้ 3 คะแนน  ตอบ 2 แสดงว่า  ไม่
จริง ให้ 2 คะแนน  ตอบ  1  แสดงว่า ไม่จริงเลย   ให้ 1 คะแนน  ถ้ าข้อคําถามทางลบให้คะแนน
กลับกัน   โดยผูท้ีต่อบได้คะแนนจากแบบสอบถามมากกว่าแสดงว่าเป็นนักเรียนท่ีมีความตั้งใจเลือก
เรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์มากกว่าผู้ที่ ตอบได้คะแนนจากแบบสอบถามน้อยกว่า  สําหรับ
เกณฑ์การแปลความหมายของคะแนนรวมทั้งฉบับของ แบบสอบถามความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ จํานวน 8 ข้อ คะแนนเต็ม 48 คะแนน  มีดังนี ้
  

ระดับคะแนนรวมท้ังฉบับ                                       ความหมาย 
 

38.00 - 48.00 นักเรียนมีความตั้งใจในการเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์อยู่
ในระดับสูง 

18.00 - 37.99 นักเรียนมีความตั้งใจในการเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์อยู่
ในระดับปานกลาง 

8.00 - 17.99 นักเรียนมีความตั้งใจในการเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์อยู่
ในระดับต่ํา 

 
การสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย   
 ในการวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้กําหนดการ สร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือ ที่ผู้วิจัยได้สร้างขึ้น
ใหม่และ เครื่องมือ ที่ผู้วิจัยได้มีการปรับปรุงข้อคําถาม สําหรับการเก็บรวบรวมข้อมูลที่ศึกษาตาม
วัตถุประสงคข์้อที่ 1 และ 2 ดังนี ้
  1.  ศึกษาทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคล แรงจู งใจตามทฤษฎีความคาดหวังและแนวคิด
ความคลุมเครือในบทบาทจากทฤษฎีบทบาท และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง   
  2.  กําหนดนิยามปฏิบัติการของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยแต่ละตัวแปร 
  3.  สร้างตารางการกําหนดลักษณะเฉพาะโดยจําแนกสัดส่วนของข้อคําถามตามนิยาม
ปฏิบัติการของตัวแปรที่ใช้ในการวิจัยแต่ละตัวแปร  แล้วจึงดําเนินการสร้างข้อคําถาม 
  4.  นําแบบสอบถามที่สร้างเสร็จแล้วไปเสนอคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ์เพื่อ
ตรวจสอบความถูกต้องตามนิยามปฏิบัติการ  จากนั้นดําเนินการปรับปรุงแก้ไขตามคําแนะนําของ
คณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ์ 
  5.  นําแบบสอบถาม ที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหา (Content Validity) โดยให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาจํานวน 3 ท่านซ่ึงมีความรู้ ความเข้าใจอย่างดี



 

 

156 

ด้านเน้ือหาของตัวแปรที่ต้องการวัดเพื่อตรวจสอบในเร่ืองของการใชภ้าษาและความครอบคลุมเนื้อหา
สาระในแบบสอบถามว่าสามารถวัดได้ถูกต้องตรงตามจุดประสงค์ของเนื้อหาที่ต้องการวดั  โดยการหา
ค่าดัชนีความสอดคล้อง  (Index of item-objective congruence: IOC)  แล้วคัดเลือกข้อคําถามที่มีค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  มากกว่าหรือเท่ากับ 0.5 สําหรับนํามาใช้ในแบบสอบถาม จากนั้นปรับปรุง
แก้ไขแบบสอบถามก่อนนําไปทดลองใช ้
  6.  นําแบบสอบถามที่สร้างขึ้นไปทดลองใช้ (Try out) กับนักเรียนห้องวิทยาศาสตร์
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ลพบุรี โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย  นครศรีธรรมราช โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี   โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย สตูล ที่เ รียนอยู่ระดับช้ัน
มัธยมศึกษา ปีที่ 5  ปีการศึกษา 2552  ซึ่งใช้หลักสูตรเดียวกันกับ โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์  
จํานวน 88 คน 
   6.1  การหาค่าอํานาจจําแนก  (Discrimination)  โดยการหาความสัมพันธ์ระหว่าง
คะแนนรายข้อกับคะแนนรวม  (item-total correlation)  เลือกเฉพาะข้อที่มีความสัมพันธ์กับคะแนน
รวมสูงอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ไว้ใช้ในแบบสอบถาม 
   6.2  การหาค่าความเชื่อม่ัน (Reliability)  โดยการหาค่าความเชื่อม่ันแบบความ
สอดคล้องภายในของแบบสอบถามโดยหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Reliability Coefficient) 
  7.  ปรับปรุงแก้ไขจนได้ แบบสอบถาม ที่มีคุณภาพดีแล้วจึงนําเสนอต่อคณะกรรมการ
ควบคุมปริญญานิพนธ์ก่อนจะดําเนินการจัดพิมพ์เพื่อทําการเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 ส่วนเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยสําหรับการเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อศึกษาตามวัตถุประสงคข์้อที่  
3 คือ แนวคําถามที่ใช้ในการสนทนากลุ่ม ผู้วิจัยได้กําหนดโครงสร้างของการสนทนากลุ่ม โดย สร้าง
ข้อคําถามถึงความเป็นไปได้และความเหมาะสมของแนวทางการปฏิบัติ ทางพฤติกรรมศาสตร์ในการ
พัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์สําหรับครู ตามตัวแปรที่ได้จาก
ผลการศึกษาในวัตถปุระสงค์ข้อที่ 1 จากนั้นนําแนวคําถามที่ใช้ในการสนทนากลุ่มเสนอคณะกรรมการ
ควบคุมปริญญานิพนธต์รวจสอบความเหมาะสมเพื่อนําไปปรับปรุงก่อนนําไปใช้จริง 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ในการดําเนินการวิจัยเพื่อศึกษาตามวัตถุประสงค์ข้อที่ 1 และ 2  ผู้วิจัยดําเนินการเก็บ
รวบรวมข้อมูลด้วยตนเองในบางโรงเรียนที่สะดวกต่อการเดินทางและติดต่อครูผู้ประสาน งานให้เก็บ
รวบรวมข้อมูลให้ในบางโรงเรียนด้วย  
 สําหรับในการดําเนินการวิจัยเพื่อศึกษาตามวัตถุประสงค์ข้อที่ 3 ผู้วิจัยและผู้ช่วยนักวิจัยเป็น
ผู้ดําเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล 
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การจัดกระท าและการวิเคราะห์ข้อมูล  
 ในการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อศึกษาตามวัตถุประสงค์ข้อที่ 1 และ 2 ผู้วิจัยได้จัดกระทําและ
วิเคราะห์ข้อมูลที่เก็บรวบรวมมา ดังนี้ 
 การจัดกระท าข้อมูล 
  1.  ตรวจสอบความสมบูรณ์ครบถ้วนของคําตอบของเครื่องมือในแต่ละชุด โดยใช้
ข้อมูลของกลุ่มตัวอย่างที่มีความสมบูรณ์มาดําเนินการวิเคราะห์  
  2.  ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนนสําหรับเครื่องมือในแต่ละชุด 
  3.  นําคะแนนที่ได้ไปวิเคราะห์ทางสถิติ 
 
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
  1.  วิเคราะห์ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ค่าสัมประสิทธิ์การกระจาย ค่าสูงสุด
ต่ําสุด ค่าความเบ้ความโด่ง เพื่อบรรยายลักษณะของข้อมูลและศึกษาการแจกแจงของตัวแปร  โดย
ใช้โปรแกรมสําเร็จรูป SPSS  
  2.  วิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์ สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร เพื่อศึกษาความสัมพันธ์ของ            
ตัวแปรที่ศึกษา  โดยใช้โปรแกรมสําเร็จรูป SPSS  
  3.  วิเคราะหโ์มเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพัน
ต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความ
คลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ โดยใช้โปรแกรม  LISREL โดยมีขั้นตอนในการ วิเคราะห์
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนด้วยกัน ดังนี้   
    3.1  การกําหนดข้อมูลจําเพาะของโมเดล  โดยจากการการทบทวนแนวคิดทฤษฎีและ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องผู้วิจัยกําหนดให้มีตัวแปรแฝงภายนอกได้แก่ การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  
การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน  ตัวแปรแฝงภายในได้แก่ ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  ความคลุมเครือ
ในบทบาทและพฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ จากนั้นกําหนดให้ตัวแปรแฝง ทั้ง
ภายนอกและภายใน แต่ละตัวมีตัวแปรสังเกต  เช่น  ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมี
ตัวแปรสังเกต คือ การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุ ผล การเป็นแบบอย่างของบิดา
มารดาและการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา   จากนั้นกําหนดความสัมพันธ์
เชิงสาเหตุของตัวแปรแฝง   โดยมีข้อตกลงเบื้องต้นของโมเดลความ สัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น คือ 
ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรในโมเดลเป็นความสัมพัน ธ์เชิงเส้นตรง มีคุณสมบัติการบวก  และเป็น
ความสัมพันธ์เชิงสาเหตุแบบทางเดียว 
   3.2  การระบุความเป็นไปได้ค่าเดียวของโมเดล เป็นการพิจารณาค่าพารามิเตอร์ท่ี
จะประมาณค่าจากโมเดลที่กําหนดน้ันสามารถประมาณค่าได้หรือไม่และค่าพารามิเตอร์ท่ีประมาณค่า
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ได้นั้นสามารถที่ประมาณค่าที่เป็นค่าเดียวได้หรือไม่  ทั้งน้ีโมเดลที่สามารถประมาณค่าพารามิเตอร์ได้
จะต้องมีจํานวนพารามิเตอร์ท่ีจะทําการประมาณค่าน้อยกว่าหรือเท่ากับจํานวนสมการที่ใช้ในการหา
ค่าพารามิเตอร์  ซึ่งหาได้จากสูตร (1/2)(NI)(NI+1)  โดย  NI คือ จํานวนตัวแปรสงัเกต ซึ่งจากโมเดลนี้มี
ตัวแปรสังเกต 14 ตัว สมการท่ีใช้ในการหาค่าพารามิเตอร์จึงเท่ากับ 14(14+1)/2 = 105  และมี
ค่าพารามิเตอร์ท่ีต้องการประมาณค่าเท่ากับ 44 พารามิเตอร์  ดังนั้น โมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิง
เส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร์  และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์สามารถที่จะประมาณค่าได้ 

    3.3  การประมาณค่าพารามิเตอร์   ผู้วิจัยใช้การประมาณค่าด้วย วิธีไลค์ลิฮู้ดสูงสุด  
(Maximum  Likelihood = ML)  ซึ่งวิธีการน้ีได้รับความนิยมกันอย่างแพร่หลาย  เป็นวิธีที่มีความคง
เส้นคงวา  มีประสิทธิภาพและเป็นอิสระจากมาตรวัดในกรณีที่การแจกแจงของตัวแปรเป็นโค้งปกติ      
   3.4  การตรวจสอบความกลมกลืนของโมเดล  ผู้วิจัยใช้ดัชนีดังต่อไปนี้    

     3.4.1  สถิติไค-สแควร์  หากค่าสถิติไคสแควรท์ี่คํานวณจากฟังก์ชั่นการประมาณ
ค่าคูณกับ (N - 1) เมื่อ N คือ ขนาดของกลุ่มตัวอย่างแล้วนําค่าไค -สแควร์ (    ) ที่ได้ไปเปรียบเทียบ
กับค่าวิกฤตที่ องศา อิสระ (df)  เท่ากับ  “จํานวนความแปรปรวนและความแปรปรวนร่วม ” ลบ 
“จํานวนพารามิเตอร์ท่ีต้องการประมาณค่า ”  ถ้าค่าท่ีคํานวณได้น้อยกว่าค่าวิกฤตแสดงว่าโมเดลมี
ความกลมกลืน หมายความว่าความแปรปรวนร่วมระหว่างตัวแปรสังเกตเกิดขึ้นเพราะความสัมพันธ์
เชิงสาเหตุตามที่กําหนดไว้ในโมเดล หรือโมเดลอธิบายข้อมูลได้ ดี แต่ทั้งน้ีการใช้ค่าสถิติไค -สแควร์มี
ข้อควรระวังเนื่องจากเป็นค่าท่ีขึ้นอยูก่ับขนาดของกลุ่มตัวอย่าง  คือ ถ้ากลุ่มตัวอย่างมีขนาดใหญ่มาก
ผลการทดสอบจะออกมามีนัยสําคัญ   หรือถ้ากลุ่มตัวอย่างมีขนาดเล็กเกิ นไปการประมาณค่าอาจไม่
ถูกต้อง  หรือใช้อัตราส่วนระหว่างค่าไค -สแควร์กับองศาอิสระ  (   /df ) ซึ่งคาร์ไมน์ ; และ แมคเวอร์ 
(Bollen.  1989: 278; citing Carmine; & Mclver.  1981) เสนอว่าควรมีค่า ไม่เกิน 3 หรือ 2 หรือไม่
เกิน 5 ในการแสดงถึงว่าโมเดลมีความกลมกลืนดี ซึ่งเป็นข้อแนะนําที่ยังไม่สอดคล้องกัน  ดังนั้นใน
การวิจัยน้ีกําหนดอัตราส่วนระหว่างค่าไค-สแควร์กับองศาอิสระ (   /df ) มีค่าไม่เกิน 2 ถือว่าโมเดลมี
ความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์   

    3.4.2  ดัชนีอํานาจการทํานาย  (Indices of Proportion of Variance Accounted 
for)  ได้แก่  The Goodness-of-Fit Index  (GFI)  และ The Adjusted Goodness-of-Fit Index  (AGFI) 
ดัชนี GFI  เป็นอัตราส่วนของผลต่างระหว่างฟังชั่นความกลมกลืนจากโมเดลก่อนปรับและหลังปรับ
โมเดล กับฟังก์ชั่นความกลมกลืนก่อนปรับโมเดล ส่วนดัชนี AGFI เป็นการนําดัชนี GFI มาปรับแก้โดย
คํานึงถึงขนาดขององศาอิสระ  ซึ่งรวมทั้งจํานวนตัวแปรและขนาดของกลุ่มตัวอย่าง  ดัชนี GFI  และ 
AGFI  จะมีค่าอยู่ระหว่าง  0  ถึง 1 ถ้ามีค่าใกล้ศูนย์แสดงว่าโมเดลมีความกลมกลืนไม่ดี  (Very poor fit)  
แต่ถ้ามีค่าเกิน 0.9  แสดงว่าโมเดลมีความกลมกลืนระดับดี (Good fit) และหากมีค่าเท่ากับ 1  แสดง
ว่าโมเดลมีความกลมกลืนระดับดีเลิศ (Perfect model fit)   นอกจากนี้ยังมีค่า Critical N (CN)  

2

2

2
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สําหรับใช้ในการประมาณค่ากลุ่มตัวอย่าง ที่ยอมรับได้ที่จะทําให้โมเดลมีความกลมกลืน  ซึ่งเกณฑ์ใน
การพิจารณาค่า CN คือ ควรมีค่าสูงกว่า 200   

    3.4.3  ดัชนีในกลุ่มเศษที่เหลือ  (Residual Based Fit Indices)  ได้แก่  
Standardized Root Mean Square Residual (SRMR)  เป็นค่าเฉลี่ยของเศษที่เหลือจากการ
เปรียบเทียบค่าความแปรปรวนและความแปรปรวนร่วมที่ได้จาก กลุ่มตัวอย่างกับค่าที่ประมาณจาก
ค่าพารามิเตอร์  โดยท่ัวไปค่า SRMR ไม่ควรใหญ่กว่า 0.05  ถ้าต้องการสรุปว่าโมเดลมีความ
กลมกลืน ระดั บดี  แต่อย่างไรก็ตาม ค่า SRMR หากน้อยกว่า 0.10 ก็ยังเป็นที่ยอมรับกันทั่วไป  
(Kline.  2005: 141) นอกจากนี้ยังมีค่า Root Mean Squared Error of Approximation (RMSEA)  
ซึ่งหากมีค่าต่ํากว่า 0.10 แสดงว่าโมเดลมีความกลมกลืนระดับดี (Good fit)  หากต่ํากว่า  0.05  
แสดงว่าโมเดลมีความกลมกลืนระดับดีมาก (Very good fit)  และหากต่ํากว่า  0.01  แสดงว่าโมเดลมี
ความกลมกลืนระดับดีเยี่ยม (Outstanding fit) นอกจากนี้นักวิชาการบางท่านได้ให้รายละเอียดเกี่ยวกับ
ค่าดัชนีว่าหาก RMSEA น้อยกว่า 0.05 แสดงมีความกลมกลืนดี (Good fit) หากอยู่ระหว่าง 0.05 ถึง 
0.08  แสดงว่ายังมีความกลมกลืนพอสมควร  (Reasonable fit)  หากอยูร่ะหว่าง 0.08 ถึง 0.10 แสดง
ว่ามีความกลมกลืนไม่ค่อยจะดีนัก  (Mediocre fit)  และหากมากกว่า 0.10 แสดงว่ามีความกลมกลืน
ไม่ดี (Poor fit) (Diamantopoulos.; & Siguaw.  2000: 85)     

    3.4.4  ค่า CFI (Comparative Fit Indices) ดัชนีความกลมกลืนเชิงเปรียบเทียบ 
เป็นดัชนีท่ีคํานวณขึ้นจากสถิติค่า ไค-สแควร ์ที่มีการแจกแจงแบบ Noncentral Distribution มีค่าอยู่
ระหว่าง 0 ถึง 1 ค่า CFI มากกว่า 0.90 แสดงว่าโมเดลมีความกลมกลืนระดับด ี(Kelloway.  1998:  31)   

   ดังนั้นในการวิจัยน้ีดัชนีที่ใช้ในการตรวจสอบว่าโมเดลสมมติฐานในการวิจัยที่
พัฒนาขึ้นมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  มีดังนี้ 
 
 
ตาราง 5  ดัชนีที่ใช้ในการตรวจสอบว่าโมเดลสมมติฐานในการวิจัยที่พัฒนาขึ้นมีความกลมกลืนกับ  

ข้อมูลเชิงประจักษ ์
 

  

ดัชนี เกณฑ์ที่ใช้ตัดสินว่าโมเดลมีความกลมกลืน 
  

  

1. ค่าไค-สแควร ์    ไม่มีนัยสําคัญทางสถิต ิ
   หรือ อัตราส่วนระหว่างค่าไค-สแควร์กับองศาอิสระ    มีค่าไม่เกิน 2 
2. ค่า GFI      มีค่าตั้งแต่ 0.90 
3. ค่า AGFI    มีค่าตั้งแต่ 0.90 
4. ค่า CN    มีค่าสูงกว่า 200   
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ตาราง 5  (ต่อ) 
 

  

ดัชนี เกณฑ์ที่ใช้ตัดสินว่าโมเดลมีความกลมกลืน 
  

  

5. ค่า SRMR    มีค่าน้อยกว่า 0.05   
6. ค่า RMSEA    มีค่าน้อยกว่า 0.08 
7. ค่า CFI    มีค่ามากกว่า 0.90 
  

  
 
    3.5  การปรับโมเดล  ผู้วิจัยจะทําการปรับโมเดลในกรณีที่พบว่าโมเดลเริ่มแรกไม่มี

ความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์   โดยจะพิจารณา จากการรายงานดัชนีปรับแก้  
(Modification Index) ซึ่งจะรายงานให้ผู้วิจัยทราบว่าควร เพิ่มการประมาณค่าพารามิเตอร์บางตัว
หรือควร ตัดพารามิเตอร์ บางตัวออกไปเพื่อให้โมเดลมีความกลมกลืนมากขึ้นและ พิจารณาถึง
ความเป็นไปได้ในเชิงทฤษฎีที่นํามาใช้ในการวิจัยควบคู่ไปด้วย 

  4.  ผู้วิจัยทําการวิเคราะห์ความแปรปรวน 2 ทาง (Two-way ANOVA) เพื่อศึกษา
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์โดยใช้โปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for Windows version 11.5 
 
 ในการจัดกระทําและวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อศึกษาตามวัตถุประสงค์ข้อที่  3  ผู้วิจัยดําเนินการ
ดังนี้ 
  1.  คัดเลือกตัวแปรเพื่อนํามาจัดทําเป็นแนวทางการปฏิบัตทิางพฤติกรรมศาสตร์ในการ
พัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนกัเรียนวิทยาศาสตร์สําหรับครู  ผู้วิจัยได้ดําเนินการ
คัดเลือกดังนี้   
   1.1  ผู้วิจัยนําข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์โมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น
ของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบ ทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ใน
การเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ มาพิจารณาเพื่อคัดเลือกตัวแปร
โดยดูจากค่าอิทธิพลรวมของตัวแปรสาเหตุที่ส่งผลต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีได้จัดเรียงลําดับจากค่ามากไปหาค่าน้อย  จากนั้นจึงเลือกตัวแปรที่มีค่า
อิทธิพลรวมมากอย่างเด่นชัด  โดยพบว่า  ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมมากอย่างเด่นชัดต่อเอกลักษณ์ของ
นัก เรียนวิทยาศาสตร์  คือ ตัวแปรความผูกพันต่อบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่า
สัมประสิทธิ์ อิทธิพลเท่ากับ .62 อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001   และพบว่า ตัวแปรที่มี
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อิทธิพลรวมมากอย่างเด่นชัดต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  นั้นมีอยู่ 3 ตัวแปร 
ซึง่มีค่าสัมประสิทธิอ์ิทธิพลใกล้เคียงกัน คือ ตัวแปรเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ตัวแปรการ
ถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน  และตัวแปรความผูกพันต่อบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมี
ค่าสัมประสิทธิอ์ิทธิพลเท่ากับ .57 ,  .53 , .51 อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ตามลําดับ 
   1.2  จากนั้นพิจารณาอิทธิพลของแต่ละตัวแปรดังกล่าวว่าเป็นอิทธิพลทางตรงหรือ
อิทธิพลทางอ้อม โดยพบว่า ตัวแปรความผูกพันต่อบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มีอิทธิพล
ทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ตัวแปร เอกลักษ ณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มี
อิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   ส่วนตัวแปรการถ่ายทอดทาง
สังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์โดยมี
เส้นทางอิทธิพล 3 เส้นทาง ดังนี้  เส้นทางที่ 1 ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์  และเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   เส้นทางที่  2 ตัวแปรการถ่ายทอด
ทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ผ่าน
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  และเส้นทางที่ 3 ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มี
อิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือในบทบาท   
และตัวแปร ความผูกพันต่อบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ดังภาพประกอบ 5  
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 หมายเหตุ                     หมายถึง เส้นทางอิทธิพลที่มีนัยสําคัญ 
 
 
   ดังนั้นจากภาพประกอบ  5  ผู้วิจัยจึงคัดเลือกตัวแปรที่มีอิทธิพลทางตรงต่อ
เอกลักษณแ์ละพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และสามารถพัฒนาได้ในบริบทของ
โรงเรียน ได้แก่ ตัวแปร ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีอิทธิพลทางตรงต่อ
เอกลักษณ์ของ นักเรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งการคัดเลือกตัวแปร ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์จะมีผลโดยตรงต่อการพัฒนาให้นักเรียนมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และเม่ือ
นักเรียนมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ก็จะทําให้นักเรียนแสดงพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ด้วย นอกจากนี้จะเห็นว่าตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนเป็นสาเหตุที่
จะทําให้นักเรียนมีความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และยังให้ผลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ดังนั้นผู้วิจัยจึงนําตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน และ

การถ่ายทอด
ทางสังคม

จากโรงเรียน 

ความ
ผูกพัน 

 

 

แรงจูงใจ 

 
 

เอกลักษณ ์
พฤติกรรม

ตาม
บทบาท 

ความ
คลุมเครือ 

ภาพประกอบ 5  อิทธิพลของการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน และความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีส่งผลต่อตัวแปรเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรแ์ละพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์    

   
 

เส้นทางที่ 1 

เส้นทางที่ 2 เส้นทางที่ 2 

เส้นทางที่ 1 เส้นทางที่ 1 

เส้นทางที่ 3 เส้นทางที่ 3 
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ตัวแปร ความผูกพันต่อบ ทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  มาจัดทําเป็น แนวทางการปฏิบัติ ทาง
พฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์สําหรับครู    
  2.  สร้างแนวคําถามตามตัวแปรที่คัดเลือกไว้สําหรับการจัดทําแนวทางการปฏิบัติทาง
พฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
สําหรับคร ูเพื่อใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการสนทนากลุ่ม  
  3.  ดําเนินการสนทนากลุ่ม ซึ่งประกอบด้วยครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และสอนกิจกรรม
ชุมนุมวิทยาศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย  พิษณุโลก  
จํานวน 4 ท่าน ได้แก่ คุณครูวชิรศรณ์ แสงสุวรรณ  คุณครูนิธิกานต์ คิมอิ๋ง คุณครูยุนีย์ กอนพ่วง 
และคุณครูดวงนภา สมพงษ์ 
  4.  นําผลการสนทนากลุ่มที่ได้มาวิเคราะห์เนื้อหา โดยมีข้ันตอนดังน้ี  
   4.1  จัดระเบียบข้อมูล โดยการถอดเทปการสนทนากลุ่มเพื่อให้ข้อมูลอยู่ในสภาพที่
สะดวกต่อการนําไปใช้วิเคราะห์ 
   4.2  กําหนดรหัสข้อมูล เพื่อสรรหาข้อความที่มีความหมายตรงกับประเด็นท่ีต้องการ
ศึกษา  
   4.3  การแสดงข้อมูล โดยการจัดกลุ่มข้อมูลตามประเด็นแนวคําถามของการสนทนา
กลุ่มเพื่อสร้างข้อสรุปแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์สําหรับครู 
  5.  จัดทําแนวทางการปฏิบัตทิางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทของนกัเรียนวิทยาศาสตร์สําหรับคร ูซึ่งประกอบด้วย  
   5.1  ปก 
   5.2  คํานํา 
   5.3  สารบัญ 
   5.4  คําแนะนําในการใช้ 
   5.5  วัตถุประสงค์ 
   5.6  ประโยชน์ 
   5.7  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   5.8  กิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อการพัฒนาเอกลักษณ์และพ ฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศ าสตร์  ซึ่งประกอบด้วย  ชื่อกิจกรรม จุดประสงค์ เวลา ลักษณะการจัด
กิจกรรม สื่อและอุปกรณ์ และข้อเสนอแนะสําหรับคร ู
   
   



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 การศึกษาเรื่องปัจจัยเชิง สาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์  ได้แบ่งการเสนอผลการวิเคราะห์
ข้อมูลออกเป็น  5  ตอน ดังนี้    
  ตอนท่ี 1  ลักษณะทั่วไปของกลุ่มตัวอย่าง  
  ตอนท่ี 2  ค่าสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษา  
  ตอนท่ี 3  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามสมมติฐาน  
  ตอนท่ี 4  ผลการวิเคราะห์เพิ่มเติม  
  ตอนท่ี 5  แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับคร ู
 

สัญลักษณ์และอักษรย่อที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
n แทน จ านวนคนในกลุ่ม 

X  แทน ค่าเฉลี่ย 

SD  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
%CV แทน ค่าร้อยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย 
Min แทน ค่าต่ าสุด 
Max แทน ค่าสูงสุด 
Skewness แทน ความเบ้ 

Kurtosis แทน ความโด่ง 
2  แทน ค่าไค-สแควร ์

Z-Score แทน คะแนนซี 

r แทน ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 
b แทน ค่าสัมประสิทธิ์ถดถอยของตัวท านาย ซึ่งท านายในรูป

คะแนนดิบ 
 แทน ค่าสัมประสิทธิ์ถดถอยของตัวท านาย ซึ่งท านายในรูป

คะแนนมาตรฐาน 
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R2 แทน ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เชิงพหุยกก าลังสอง 
∆  2 แทน ผลต่างของค่าไค-สแควร ์
∆ df แทน ผลต่างขององศาอิสระ 
GFI   แทน ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 
AGFI แทน ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนท่ีปรับแก้แล้ว 
CN แทน ค่าขนาดตัวอย่างวิกฤติ 
SRMR แทน ค่าเฉลี่ยของเศษที่เหลือจากการเปรียบเทียบค่าความ

แปรปรวนและความแปรปรวนร่วมที่ได้จากกลุ่มตัวอย่างกับ
ค่าที่ประมาณจากค่าพารามิเตอร์ 

RMSEA แทน ค่าประมาณความคลาดเคลื่อนของรากก าลังสองเฉลี่ย 
CFI แทน ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนเชิงเปรียบเทียบ 
df แทน   องศาอิสระ 
SS แทน ผลรวมของก าลังสอง (Sum of square) 
MS แทน ค่าเฉลี่ยของก าลังสอง  (Mean of square) 
F แทน ค่าสถิติ F ที่ได้จากการค านวณ 
p แทน ค่าความน่าจะเป็น 
* แทน มีนัยส าคัญที่ระดับ .05 
** แทน มีนัยส าคัญที่ระดับ .01 
*** แทน มีนัยส าคัญที่ระดับ .001 
รักสนับสนุนใช้เหตุผล   แทน การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล 
แบบอย่าง แทน   การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา 
สนับสนุนการเรียน   แทน การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  
ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ แทน   ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ 
ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน แทน ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน 
ด้านปฏิสัมพันธ์   แทน ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ 
ด้านอารมณ์ แทน ความผูกพันด้านอารมณ์ 
ความเด่น แทน ค  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
ภาคภูมิใจ แทน   ภ  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
ความส าคัญ แทน                ค  ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
แรงจูงใจ แทน แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   
ความคลุมเครือ แทน        ความคลุมเครือในบทบาท 



166 
 

 

แ  แสวงหาความรู้   แทน พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ แทน ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ 
ครอบครัว แทน   การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว 
สถาบันการศึกษา แทน   การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน 
ผูกพัน   แทน ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
เอกลักษณ์   แทน เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
พฤติกรรมตามบทบาท    แทน  พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
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ตอนที่ 1  ลักษณะทั่วไปของกลุ่มตัวอย่าง 
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์
และคณิตศาสตร์ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2552 จ านวน 399 คน โดยมีคุณลักษณะ
ดังนี้  
 
 
ตาราง 6  แสดงจ านวนและร้อยละของคุณลักษณะของกลุ่มตัวอย่าง 
  

 

ลักษณะทั่วไป 
 

 

จ านวน (คน) 
 

 

ร้อยละ 
 

 

เพศ 
 

 
 

 
ชาย 227  56.9 
หญิง 172  43.1 
   
โรงเรียน   
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ 216  54.1 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เชียงราย  23    5.8 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก    23    5.8 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย  24    6.0 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย มุกดาหาร  24    6.0 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย บุรีรัมย์  22    5.5 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี  20    5.0 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี 23    5.8 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง 24    6.0 
   
ผลการเรียนเฉลี่ยสะสม   
2.53 - 3.01 12    3.0 
3.02 - 3.50 106   26.6 
3.51 – 4.00 253   63.4 
ไม่ระบุ 28    7.0 
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ตาราง 6  (ต่อ)   
 

 

ลักษณะทั่วไป 
 

 

จ านวน (คน) 
 

 

ร้อยละ 
 

 

ระดับการศึกษาสูงสุดของบิดา 
  

ต่ ากว่าปริญญาตรี 125  31.3 
ปริญญาตรี         171 42.9 
สูงกว่าปริญญาตรี         101 25.3 
ไม่ระบุ            2   0.5 
   
ระดับการศึกษาสูงสุดของมารดา   
ต่ ากว่าปริญญาตรี 111  27.8 
ปริญญาตรี 217  54.4 
สูงกว่าปริญญาตรี 67  16.8 
ไม่ระบุ 4    1.0 
    

 
 
 จากตาราง  6  พบว่า กลุ่มตัวอย่างเป็ นนักเรียนชายมากกว่านักเรียนหญิง คิดเป็นร้อยละ 
56.9 และ 43.1 ตามล าดับ โดยเรียนอยู่ใน โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์มากที่สุด คิดเป็นร้อยละ  54.1 
และเรียนอยูโ่รงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานีน้อยที่สุด คิดเป็นร้อยละ 5.0 นักเรียนมีผลการ
เรียนเฉลี่ยสะสมอยู่ระหว่าง 3.51 - 4.00 มากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 63.4 และมีผลการเรียนเฉลี่ยสะสม
อยู่ระหว่าง 2.53 – 3.01 น้อยที่สุด คิดเป็นร้อยละ 3.0  บิดาของนักเรียนมีระดับการศึกษาสูงสุด อยู่
ในระดับปริญญาตรีมากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 42.9 และในระดับสูงกว่าปริญญาตรีน้อยท่ีสุด คิดเป็น
ร้อยละ 25.3  มารดาของนักเรียนมีระดับการศึกษาสูงสุดอยู่ในระดับปริญญาตรีมากที่สุด คิดเป็นร้อย
ละ 54.4 และอยู่ในระดับสูงกว่าปริญญาตรีน้อยท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 16.8  
 
 
 
 
 
 
 



169 
 

 

ตอนที่ 2  ค่าสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษา 
 ผลจากการศึกษาค่าสถิติพื้น ฐานของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในศึกษา ทั้งในกลุ่มรวม กลุ่มเพศ
ชาย และกลุ่มเพศหญิง  โดยการค านวณค่าเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ค่าร้อยละของ
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%CV) ค่าต่ าสุด (Min) ค่าสูงสุด (Max) ค่าความเบ้ (Skewness) ค่าความ
โด่ง (Kurtosis) คะแนนซี (Z-Score) ค่าไค -สแควร์ ( 2 ) ค่าความน่าจะเป็น (p) ค่าความคลาด
เคลื่อนมาตรฐานของความเบ้ (Standard Error of Skewness) และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน
ของความโด่ง (Standard Error of Kurtosis) พบผลการวิเคราะห์ดังแสดงในตาราง 7, 8 และ 9 และ
การค านวณค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาทั้งในกลุ่มรวม กลุ่มเพศ
ชาย และกลุ่มเพศหญิง พบผลการวิเคราะห์ดังแสดงในตาราง 10, 11 และ 12 



ตาราง 7  ค่าเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ค่าร้อยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย (%CV) ค่าต่ าสุด (Min) ค่าสูงสุด (Max) ค่าความเบ้ (Skewness) 
ค่าความโด่ง (Kurtosis) คะแนนซี (Z-Score) ค่าไค-สแควร์ ( 2 )  ค่าความน่าจะเป็น (p) ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความเบ้ (Standard Error 
of Skewness) และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความโด่ง (Standard Error of Kurtosis) ของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มรวม 

 
 

ตัวแปรสังเกต 
 

 

  

 
SD 

 
%CV 

 
Min 

 
Max 

 
Skewness 

 
Kurtosis 

 
Normality  

Skewness           Kurtosis Skewness and Kurtosis 
Z-Score 

 
p Z-Score p     2  p 

              
รักสนับสนุนใช้เหตุผล   89.807 12.677 14.116 33.000 113.000 -0.916 1.534 -7.495 0.000 3.969 0.000 71.929 0.000 
แบบอย่าง 45.348 6.432 14.184 27.000 60.000 -0.098 -0.303 -0.802 0.423 -1.372 0.170 2.525 0.283 
สนับสนุนการเรียน   81.937 12.914 15.761 35.000 108.000 -0.499 0.575 -4.086 0.000 2.021 0.043 20.782 0.000 
ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ 47.439 7.141 15.053 19.000 60.000 -0.666 0.698 -5.452 0.000 2.334 0.020 35.169 0.000 
ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน 45.895 7.243 15.782 24.000 60.000 -0.236 -0.540 -1.935 0.053 -2.974 0.003 12.587 0.002 
ด้านปฏิสัมพันธ ์ 53.915 11.805 21.896 14.000 84.000 -0.090 0.026 -0.739 0.460 0.220 0.826 0.594 0.743 
ด้านอารมณ์ 71.574 12.347 17.251 23.000 96.000 -0.473 0.858 -3.874 0.000 2.709 0.007 22.345 0.000 
ความเด่น 26.779 7.439 27.779 10.000 51.000 0.127 -0.031 1.037 0.300 -0.018 0.986 1.075 0.584 
ภาคภูมิใจ 51.669 8.359 16.178 19.000 66.000 -0.653 0.293 -5.345 0.000 1.193 0.233 29.994 0.000 
ความส าคัญ 55.436 9.652 17.411 19.000 78.000 -0.447 0.455 -3.662 0.000 1.690 0.091 16.262 0.000 
แรงจูงใจ 106.690 40.169 37.650 4.833 216.000 0.264 -0.090 2.165 0.030 -0.282 0.778 4.766 0.092 
ความคลุมเครือ 25.178 6.658 26.444 9.000 51.000 0.340 0.465 2.786 0.005 1.718 0.086 10.716 0.005 
แสวงหาความรู้ 68.311 11.254 16.475 33.000 96.000 -0.221 0.069 -1.808 0.071 0.394 0.694 3.425 0.180 
เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์ 26.023 9.096 34.954 8.0000 48.000 0.061 -0.509 0.503 0.615 -2.735 0.006 7.733 0.021 
 
ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความเบ้ (Standard Error of Skewness) = 0.122 
ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความโด่ง (Standard Error of Kurtosis) = 0.244 
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 จากตาราง 7  เมื่อพิจารณาค่าสถิติในแต่ละตัวแปร จะพบว่า กลุ่มตัวอย่างมีคุณลักษณะ
ของแต่ละตัวแปร ดังนี้   
 ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 89.807 ซึ่งเม่ือเทียบ
กับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับ ปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม มีการรับรู้ว่า
ตนเองได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผลอยู่ในระดับปานกลาง  และมีค่าความเบ้
เท่ากับ -0.916 และค่าความโด่งเท่ากับ 1.534 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่า มีการ
แจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมส่วน
ใหญ่มีคะแนนการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็น
บวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ  เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบค วามเป็น
โค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการ
แจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 71.929, p = 0.000) 
 ตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดามีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 45.348 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑท์ี่
ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมได้เห็นพฤติกรรมของบิดา
มารดาหรือผู้ปกครองที่เกี่ยวข้องกับการแสวงหาความรู้อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 
-0.098 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.303 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้ม
ที่การแจกแจงเป็นโค้งปกต ิโดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมส่วน
ใหญ่มีคะแนนการเป็นแบบอย่างของบิดามารดาสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นลบ  คือ มีการ
แจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ  แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ
ข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง เป็นโค้งปกติ    
( 2 = 2.525, p = 0.283) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดามีการแจก
แจงเป็นโค้งปกติ 
 ตัวแปรการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 81.937 
ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมมีการ
รับรู้ว่าตนเองได้รับการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา อยู่ในระดับปานกลาง และ
มีค่าความเบ้เท่ากับ -0.499 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.575 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้
เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียน ใน
กลุ่มรวมส่วนใหญ่มีคะแนน การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา สูงกว่าค่าเฉลี่ย 
และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ  เช่นเดียวกันกับผล
การทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 20.782, p = 0.000) 
 ตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 47.439 ซึ่งเม่ือเทียบ
กับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมมีปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ –0.666 และค่าความโด่ง
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เท่ากับ 0.698 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจง ไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่า
ความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม ส่วนใหญ่มีคะแนน ปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทาง อาชีพกับอาจารย์ สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบ วก คือ มีการแจกแจงที่โด่ง
มากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ 
พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 35.169,  
p = 0.000)  
   ตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 45.895 ซึ่งเม่ือเทียบ
กับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง  หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม มีปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนอ ยู่ในระดับปานกลาง  และมีค่าความเบ้เท่ ากับ -0.236 ซึ่งมีค่า
ใกล้เคียงกับ 0  และค่าความโด่งเท่ากับ 0.540  ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจง
ไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม ส่วนใหญ่มี
คะแนนปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มี
การแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับ ผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ
ข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง ไม่เป็น
โค้งปกติ ( 2 = 12.587, p = 0.002)  
 ตัวแปรความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 53.915 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ ได้
ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง  หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม มีความผูก พันด้าน
ปฏิสัมพันธ์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.090 และค่าความโด่ง เท่ากับ 0.026 ซึ่ง
มีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความ
เบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม ส่วนใหญ่มีคะแนน ความ ผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบ วก คือ มีการแจกแจงที่โด่ง มากกว่าการแจกแจง
ปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 0.594, p = 0.743) ดังนั้นผู้วิจัย
จึงถือว่าตัวแปรความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ  
 ตัวแปรความผูกพันด้านอารมณมี์ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 71.574 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑท์ี่ได้ก าหนด
ไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมมีความผูกพันด้านอารมณ์อยูใ่นระดับ
ปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.473 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.858 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 ทั้ง
สองค่า  สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) 
หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมส่วนใหญ่มีคะแนนความ ผูกพันด้านอารมณ์สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมี
ค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบ
ความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูล
มีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 22.345,  p = 0.000)  
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 ตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน วิทยาศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 26.779 ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมมีความ
เด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลา ง และมีค่าความเบ้เท่ากับ       
0.127  และค่าความโด่งเท่ากับ -0.031 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้ม
ที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความเบ้ เป็นบวก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม
ส่วนใหญ่มีคะแนนความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน วิทยาศาสตร์ ต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความ
โด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความ
เป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง
เป็นโค้งปกติ ( 2 = 1.075, p = 0.584) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปร ความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ  
 ตัวแปรความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรมี์ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 51.669  ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับ ปานกลาง  หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม มี              
ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ  
-0.653 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.293 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0  สะท้อนให้
เห็นว่ามีการ แจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มรวมส่วนใหญ่มีคะแนนความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรส์ูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่า
ความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบ
ความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมี
การแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 29.994,  p = 0.000) 
 ตัวแปรความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 55.436 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับ ปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมรับรู้              
ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับปานกลาง  และมีค่าความเบ้เท่ากับ 
-0.447 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0  และค่าความโด่งเท่ากับ 0.455 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้เห็นว่ามี
การแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม
ส่วนใหญ่มีคะแนนความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความ
โด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความเป็น
โค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจก
แจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 16.262,  p = 0.000) 
 ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 106.690 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์
ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมมีแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 0.264  และค่าความโด่งเท่ากับ -0.090 
ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่า
ความเบ้เป็นบวก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมส่วนใหญ่มีคะแนนแรงจูงใจในการเรียน
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วิทยาศาสตรต์่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ 
แต่เมื่อพิจารณา จากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 4.766, p = 0.092) ดังนั้นผู้วิจัย
จึงถือว่าตัวแปรแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ 
 ตัวแปรความคลุมเครือในบทบาท มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 25.178 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้
ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมมีความคลุมเครือในบทบาท
อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 0.340  ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 และค่าความโด่งเท่ากับ 
0.465 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้ เป็นบวก 
(เบ้ขวา ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม ส่วนใหญ่มีคะแนน ความคลุมเครือในบทบาท ต่ ากว่า
ค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับ
ผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 10.716,  p = 0.005) 
 ตัวแปรพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 68.311 ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง  หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม มี
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.221 
และค่าความโด่งเท่ากับ 0.069 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การ
แจกแจงเป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวมส่วนใหญ่
มีคะแนนพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบ วก 
คือ มีการแจกแจงที่โด่ง มากกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้ง
ปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็น
โค้งปกติ ( 2 = 3.425, p = 0.180) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปรพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ 
 และตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 26.023 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับ ปานกลาง  หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม มี
ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ อยู่ในระดับ ปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 
0.061 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.509 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้เห็นว่ามี
การแจกแจงไมเ่ป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นบ วก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มรวม
ส่วนใหญ่มีคะแนนความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความ
โด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่ง น้อยกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความ
เป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติ ที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมี
การแจกแจงไมเ่ป็นโค้งปกติ ( 2 = 7.733, p = 0.021)  
 ดังนั้นจะพบว่าตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์  
ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ และพฤติกรรม
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การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ   ส่วนตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบ
รักสนับสนุนและใช้เหตุผล  การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  ปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน  ความผูกพันด้านอารมณ ์    
ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์  ความคลุมเครือในบทบาท  และความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  มี
การแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ แต่อย่างไรก็ตามจากข้อเสนอแนะของ Kline (2005: 50) กล่าวว่าตัวแปร
ที่มีค่าความเบ้เกิน 3 ถือเป็นค่าความเบ้ที่สูงผิดปกติ และมีค่าความโด่งที่เกินกว่า 10 จะท าให้เกิด
ปัญหาในการวิเคราะห์ได้ แต่ในการวิจัยน้ีมีค่าความเบ้สูงสุดเท่ากับ -0.916 และค่าความโด่งสูงสุด
เท่ากับ 1.534  ผู้วิจัยจึงท าการวิเคราะห์ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงสาเหตุต่อไปโดยไม่ได้ท าการ
แปลงคะแนนเพื่อปรับข้อมูลให้มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติในตัวแปรดังกล่าว 
 และเมื่อพิจารณาค่าร้อยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่า ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์ มีการกระจายของข้อมูลสูง สุด  โดยมี ค่าเท่ากับ 37.650 ซึ่งหมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มรวมมีคะแนนแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ที่แตกต่างกันมากที่สุด  และตัวแปรการอบรมเลี้ยง
ดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลมีการกระจายของข้อมูลต่ าสุด โดยมีค่าเท่ากับ 14.116 ซึ่งหมายความ
ว่า นักเรียนในกลุ่มรวมมีคะแนนอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนที่แตกต่างกันน้อยที่สุด   
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ตาราง 8  ค่าเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ค่าร้อยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย (%CV) ค่าต่ าสุด (Min) ค่าสูงสุด (Max) ค่าความเบ้ (Skewness) 
ค่าความโด่ง (Kurtosis) คะแนนซี (Z-Score) ค่าไค-สแควร์ ( 2 )  ค่าความน่าจะเป็น (p) ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความเบ้ (Standard Error of 
Skewness) และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความโด่ง (Standard Error of Kurtosis) ของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มเพศชาย 

 
 

ตัวแปรสังเกต 
 

 

  

 
SD 

 
%CV 

 
Min 

 
Max 

 
Skewness 

 
Kurtosis 

 
Normality  

Skewness       Kurtosis Skewness and Kurtosis 
Z-Score 

 
p Z-Score p       2  p 

              
รักสนับสนุนใช้เหตุผล   88.480 13.459 15.211 33.000 113.000 -0.927 1.591 -5.737 0.000 3.212 0.001 43.227 0.000 
แบบอย่าง 44.868 6.651 14.823 27.000 60.000 -0.090 -0.235 -0.554 0.579 -0.701 0.483 0.798 0.671 
สนับสนุนการเรียน   80.053 13.627 17.022 35.000 108.000 -0.445 0.598 -2.752 0.006 1.663 0.096 10.341 0.006 
ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ 47.110 7.852 16.667 19.000 60.000 -0.613 0.314 -3.797 0.000 1.026 0.305 15.473 0.000 
ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน 45.687 7.538 16.499 28.000 60.000 -0.149 -0.739 -0.925 0.355 -3.557 0.000 13.512 0.001 
ด้านปฏิสัมพันธ ์ 54.485 12.475 22.896 14.000 84.000 -0.238 0.193 -1.476 0.140 0.713 0.476 2.686 0.261 
ด้านอารมณ์ 70.511 12,669 17.967 23.000 96.000 -0.587 1.339 -3.634 0.000 2.890 0.004 21.556 0.000 
ความเด่น 26.674 7.604 28.507 10.000 49.000 0.152 -0.263 0.940 0.347 -0.817 0.414 1.552 0.460 
ภาคภูมิใจ 51.326 9.119 17.767 19.000 66.000 -0.693 0.278 -4.289 0.000 0.935 0.350 19.270 0.000 
ความส าคัญ 54.537 9.743 17.865 19.000 78.000 -0.419 0.713 -2.593 0.010 1.889 0.059 10.295 0.006 
แรงจูงใจ 107.969 41.544 38.478 4.833 216.000 0.298 -0.015 1.847 0.065 0.094 0.925 3.420 0.181 
ความคลุมเครือ 25.410 6.771 26.647 9.000 51.000 0.350 0.638 2.166 0.030 1.744 0.081 7.732 0.021 
แสวงหาความรู้ 69.317 11.704 16.885 33.000 95.000 -0.378 0.288 -2.338 0.019 0.960 0.337 6.386 0.041 
เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์ 25.815 9.638 37.335 8.000 48.000 0.062 -0.675 0.382 0.702 -3.068 0.002 9.559 0.008 
 
ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความเบ้ (Standard Error of Skewness) = 0.162 
ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความโด่ง (Standard Error of Kurtosis) = 0.322 
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 จากตาราง 8  เมื่อพิจารณาค่าสถิติในแต่ละตัวแปร จะพบว่า กลุ่มตัวอย่าง เพศชาย มี
คุณลักษณะของแต่ละตัวแปร ดังนี้   
 ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 88.480 ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชายมี
การรับรู้ว่าตนเองได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลอยู่ในระดับปานกลาง และมี
ค่าความเบ้เท่ากับ -0.927 และค่าความโด่งเท่ากับ 1.591 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้
เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มเพศชายส่วนใหญ่มีคะแนนการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมี
ค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกต ิเช่นเดียวกันกับผลการทดสอบ
ความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถติิที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูล
มีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 43.227, p = 0.000) 
 ตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดามีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 44.868 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่
ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชายได้เห็นพฤติกรรมของ
บิดามารดาหรือผู้ปกครองที่เกี่ยวข้องกับการแสวงหาความรู้อยู่ในระดับ ปานกลาง และมีค่าความเบ้
เท่ากับ -0.090 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.235 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามี
แนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มเพศชายส่วนใหญ่มีคะแนนการเป็นแบบอย่างของบิดามารดาสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่ง
เป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ  แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความ
เป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิต ิแสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง
เป็นโค้งปกติ ( 2 = 0.798, p = 0.671) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา
มีการแจกแจงเป็นโค้งปกต ิ
 ตัวแปรการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 80.053 
ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชาย
มีการรับรู้ว่าตนเองได้รับการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา อยู่ในระดับปานกลาง 
และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.445 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.598 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 
0 สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า 
นักเรียนในกลุ่มเพศชายส่วนใหญ่มีคะแนนการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา สูง
กว่าค่าเฉลี่ ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ  
เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 10.341, p = 0.006) 
 ตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 47.110 ซึ่งเม่ือเทียบ
กับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายมีปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ –0.613 ซึ่งมีค่าไม่
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เท่ากับ 0  และค่าความโด่งเท่ากับ 0.314 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0  สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่
เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชายส่วนใหญ่มี
คะแนนปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มี
การแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูล
ด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ 
( 2 = 15.473,  p = 0.000)  
   ตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 45.687 ซึ่งเม่ือเทียบกับ
เกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชายมีปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนอยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.149 ซึ่งมีค่า
ใกล้เคียงกับ 0  และค่าความโด่งเท่ากับ -0.739  ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจง
ไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชายส่วนใหญ่
มีคะแนนปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็น ลบ คือ มี
การแจกแจงที่โด่งน้อย กว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ
ข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็น
โค้งปกติ ( 2 = 13.512,  p = 0.001)  
 ตัวแปรความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 54.485 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้
ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชาย มีความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.238 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.193 ซึ่งมี
ค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความเบ้
เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชาย ส่วนใหญ่มีคะแนน ความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธส์ูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ 
แต่เมื่อพิจารณา จากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 2.686, p = 0.261) ดังนั้นผู้วิจัย
จึงถือว่าตัวแปรความผูกพันด้านปฏิสัมพันธมี์การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  
 ตัวแปรความผูกพันด้านอารมณมี์ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 70.511 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนด
ไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายมีความผูกพันด้านอารมณ์อยู่ ใน
ระดับปานกลาง  และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.587 และค่าความโด่งเท่ากับ 1.339 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 
ทั้งสองค่า  สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) 
หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายส่วนใหญ่มีคะแนนความ ผูกพันด้านอารมณ์สูงกว่าค่าเฉลี่ย 
และมีค่าความโด่งเป็นบวก  คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการ
ทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า 
ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 21.556,  p = 0.000)  
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 ตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน วิทยาศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 26.674 ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายมี
ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ       
0.152  และค่าความโด่งเท่ากับ -0.263 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้ม
ที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความเบ้ เป็นบวก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ
ชายส่วนใหญ่มีคะแนน ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน วิทยาศาสตร์ ต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่า
ความโด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบ
ความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  แสดงว่า ข้อมูลมีการ
แจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 1.552, p = 0.460) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ  
 ตัวแปรความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรมี์ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 51.326  ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับ ปานกลาง  หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายมี              
ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับ ปานกลาง   และมีค่าความเบ้เท่ากับ 
-0.693 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 และคา่ความโด่งเท่ากับ 0.278 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0  สะท้อนให้เห็นว่ามี
การแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชาย
ส่วนใหญ่มีคะแนนความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่ง
เป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความเป็นโค้ง
ปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง
ไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 19.270,  p = 0.000) 
 ตัวแปรความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 54.537 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับ ปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชาย
รับรู้ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับปานกลาง   และมีค่าความเบ้
เท่ากับ -0.419 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0  และค่าความโด่งเท่ากับ 0.713 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้
เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม
เพศชายส่วนใหญ่มีคะแนนความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมี
ค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบ
ความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมี
การแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 10.295,  p = 0.006) 
 ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 107.969 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่
ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายมีแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 0.298 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.015 ซึ่ง
มีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความ
เบ้เป็นบวก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายส่วนใหญ่มีคะแนนแรงจูงใจในการเรียน
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วิทยาศาสตรต์่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ 
แต่เมื่อพิจารณา จากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 3.420, p = 0.181) ดังนั้นผู้วิจัย
จึงถือว่าตัวแปรแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ 
 ตัวแปรความคลุมเครือในบทบาท มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 25.410 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้
ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ม เพศชายมีความคลุมเครือใน
บทบาทอยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 0.350  ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 และค่าความ
โด่งเท่ากับ 0.638 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความ
เบ้เป็นบวก (เบ้ขวา ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายส่วนใหญ่มีคะแนนความคลุมเครือใน
บทบาทต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ 
เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 7.732,  p = 0.021) 
 ตัวแปรพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 69.317 ซึ่งเม่ือเทียบ
กับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายมีพฤติกรรม
การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตรอ์ยู่ในระดับปานกลาง  และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.378 และค่า
ความโด่งเท่ากับ 0.288 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจง
เป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายส่วนใหญ่มี
คะแนนพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตรส์ูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ 
มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติ
ของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง ไม่
เป็นโค้งปกติ ( 2 = 6.386, p = 0.041) 
 และตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 25.815 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไวมี้ค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศชายมี
ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ อยู่ในระดับ ปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 
0.062 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.675 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้เห็นว่ามี
การแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นบวก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ
ชายส่วนใหญ่มี คะแนนความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่า
ความโด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่ง น้อยกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบ
ความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูล
มีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 9.559, p = 0.008)  
 ดังนั้นจะพบว่าในกลุ่มนักเรียนชาย  ตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา ความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน วิทยาศาสตร์  แรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตรมี์การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  ส่วนตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล 
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การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ
อาจารย์  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ความผูกพันด้านอารมณ์ ความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ความ
คลุมเครือในบทบาท  พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และความตั้งใจเลือกเรียนต่อ
สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  มีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ แต่อย่างไรก็ตามจากข้อเสนอแนะของ 
Kline (2005: 50) กล่าวว่าตัวแปรที่มีค่าความเบ้เกิน 3 ถือเป็นค่าความเบ้ที่สูงผิดปกติ และมีค่า
ความโด่งที่เกินกว่า 10 จะท าให้เกิดปัญหาในการวิเคราะห์ได้ แต่ ในการวิจัยน้ีในกลุ่มนักเรียนชาย มี
ค่าความเบ้สูงสุดเท่ากับ -0.927 และค่าความโด่งสูงสุดเท่ากับ 1.591 ผู้วิจัยจึงท าการวิเคราะห์
ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงสาเหตุต่อไปโดยไม่ได้ท าการแปลงคะแนนเพื่อปรับข้อมูลให้มีการแจกแจง
เป็นโค้งปกติในตัวแปรดังกล่าว 
 และเมื่อพิจารณาค่าร้อยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่า ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์ มีการกระจายของข้อมูลสูงสุด  โดยมี ค่าเท่ากับ 38.478 ซึ่งหมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มเพศชายมีคะแนนแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ที่แตกต่างกันมากที่สุด  และตัวแปรการเป็น
แบบอย่างของบิดามารดา มีการกระจายของข้อมูลต่ าสุด โดยมีค่าเท่ากับ 14.823 ซึ่งหมายความว่า 
นักเรียนในกลุ่มเพศชายมีคะแนนแบบอย่างของบิดามารดาที่แตกต่างกันน้อยที่สุด   
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ตาราง 9  ค่าเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ค่าร้อยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย (%CV) ค่าต่ าสุด (Min) ค่าสูงสุด (Max) ค่าความเบ้ (Skewness) 
ค่าความโด่ง (Kurtosis) คะแนนซี (Z-Score) ค่าไค-สแควร์ ( 2 )  ค่าความน่าจะเป็น (p) ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความเบ้ (Standard Error of 
Skewness) และค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความโด่ง (Standard Error of Kurtosis) ของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มเพศหญิง 

 
 

ตัวแปรสังเกต 
 

 

  

 
SD 

 
%CV 

 
Min 

 
Max 

 
Skewness 

 
Kurtosis 

 
Normality  

Skewness       Kurtosis Skewness and Kurtosis 
Z-Score 

 
p Z-Score p       2  p 

              

รักสนับสนุนใช้เหตุผล   91.558 11.368 12.416 52.000 111.000 -0.750 0.746 -4.051 0.000 1.759 0.079 19.505 0.000 
แบบอย่าง 45.983 6.093 13.251 32.000 60.000 -0.055 -0.496 -0.298 0.766 -1.655 0.098 2.828 0.243 
สนับสนุนการเรียน   84.424 11.481 13.599 49.000 107.000 -0.414 0.097 -2.235 0.025 0.419 0.675 5.169 0.075 
ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย์ 47.872 6.071 12.682 23.000 60.000 -0.634 1.066 -3.425 0.001 2.243 0.025 16.764 0.000 
ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน 46.169 6.846 14.828 24.000 59.000 -0.366 -0.169 -1.974 0.048 -0.358 0.721 4.026 0.134 
ด้านปฏิสัมพันธ ์ 53.163 10.847 20.403 29.000 81.000 0.140 -0.357 0.756 0.450 -1.042 0.297 1.658 0.436 
ด้านอารมณ์ 72.977 11.797 16.165 35.000 96.000 -0.253 -0.160 -1.364 0.173 -0.330 0.741 1.969 0.374 
ความเด่น 26.919 7.236 26.881 10.000 51.000 0.095 0.372 0.513 0.608 1.061 0.289 1.389 0.499 
ภาคภูมิใจ 52.122 7.237 13.885 33.000 66.000 -0.409 -0.493 -2.209 0.027 -1.640 0.101 7.570 0.023 
ความส าคัญ 56.622 9.427 16.649 23.000 76.000 -0.486 0.145 -2.626 0.009 0.541 0.588 7.188 0.027 
แรงจูงใจ 105.001 38.333 36.507 22.286 216.000 0.186 -0.279 1.006 0.314 -0.743 0.458 1.563 0.458 
ความคลุมเครือ 24.872 6.514 26.190 11.000 49.000 0.320 0.225 1.726 0.084 0.735 0.462 3.518 0.172 
แสวงหาความรู้ 66.983 10.519 15.704 38.000 96.000 -0.036 -0.171 -0.192 0.848 -0.365 0.715 0.170 0.918 
เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์ 26.297 8.347 31.741 8.000 48.000 0.094 -0.254 0.507 0.612 -0.652 0.514 0.682 0.711 
 
ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความเบ้ (Standard Error of Skewness) = 0.185 
ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของความโด่ง (Standard Error of Kurtosis) = 0.368 
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 จากตาราง 9  เมื่อพิจารณาค่าสถิติในแต่ละตัวแปร จะพบว่า กลุ่มตัวอย่างเพศหญิงมี
คุณลักษณะของแต่ละตัวแปร ดังนี้   
 ตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ  91.558 ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับสูง  หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงมีการรับรู้
ว่าตนเองได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลอยู่ในระดับสูง และมีค่าความเบ้
เท่ากับ -0.750 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.746 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีการ
แจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็น ลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียน ในกลุ่มเพศหญิง
ส่วนใหญ่มีคะแนนการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่ง
เป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ  เช่นเดียวกันกับผลการทดสอบความ
เป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมี
การแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 19.505, p = 0.000) 
 ตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดามีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 45.983 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่
ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงได้เห็นพฤติกรรมของ
บิดามารดาหรือผู้ปกครองที่เกี่ยวข้องกับการแสวงหาความรู้อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้
เท่ากับ -0.055 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.496 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อนให้
เห็นว่ามีการแจกแจง ไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย ) หมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มเพศหญิงส่วนใหญ่มีคะแนนการเป็นแบบอย่างของบิดามารดาสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่ง
เป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ  แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความ
เป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยคา่ไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิต ิแสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง
เป็นโค้งปกติ ( 2 = 2.828, p = 0.243) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา
มีการแจกแจงเป็นโค้งปกต ิ
 ตัวแปรการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดามีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 84.424 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิง
มีการรับรู้ว่าตนเองได้รับการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาอยู่ในระดับปานกลาง 
และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.414 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.097 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า 
สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกต ิโดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความ
ว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงส่วนใหญ่มีคะแนนความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์สูง
กว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อ
พิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญ
ทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 5.169, p = 0.075) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือ
ว่าตัวแปรการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดามีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ   
 ตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 47.872 ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ หญิงมี
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ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ –0.634 
และค่าความโด่งเท่ากับ 1.066 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 ทั้งสองค่า  สะท้อนให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่
เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ หญิงส่วนใหญ่มี
คะแนนปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ 
มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดี ยวกันกับผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ
ข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็น
โค้งปกติ ( 2 = 16.764,  p = 0.000)  
   ตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 46.169 ซึ่งเม่ือเทียบกับ
เกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงมีปฏิสัมพันธ์
เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนอยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.366  และค่าความโด่ง
เท่ากับ -0.169  ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า  สะท้อนให้เห็นว่า มีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้ง
ปกติ โดยมีค่าความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ หญิงส่วนใหญ่มีคะแนน
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนสูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจง
ที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วย
ค่าไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 4.026, 
p = 0.134) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมีการแจกแจงเป็น
โค้งปกติ 
 ตัวแปรความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 53.163 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้
ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ หญิง มีความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 0.140 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.357 ซึ่งมี
ค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความเบ้
เป็นบวก  (เบ้ขวา ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ หญิงส่วนใหญ่มีคะแนน ความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธต์่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ 
แต่เมื่อพิจารณา จากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 1.658, p = 0.436) ดังนั้นผู้วิจัย
จึงถือว่าตัวแปรความผูกพันด้านปฏิสัมพันธมี์การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  
 ตัวแปรความผูกพันด้านอารมณมี์ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 72.977 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนด
ไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงมีความผูกพันด้านอารมณ์อยู่ใน
ระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.253 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.160 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 
0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกต ิโดยมีค่าความเบ้ เป็นลบ (เบ้ซ้าย) 
หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงส่วนใหญ่มีคะแนนความ ผูกพันด้านอารมณ์สูงกว่าค่าเฉลี่ย 
และมีค่าความโด่งเป็น ลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผล
การทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  แสดงว่า 
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ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 1.969, p = 0.374) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปร ความผูกพัน
ด้านอารมณมี์การแจกแจงเป็นโค้งปกติ 
 ตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 26.919 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่ มเพศ
หญิงมีความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้
เท่ากับ  0.095  และค่าความโด่งเท่ากับ 0.372 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า  สะท้อนให้เห็นว่า
มีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความเบ้เป็นบวก (เบ้ขวา ) หมายความว่า นักเรียน
ในกลุ่มเพศ หญิง ส่วนใหญ่มีคะแนนความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ต่ ากว่า
ค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบ วก คือ มีการแจกแจงที่โด่ง มากกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อ
พิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มี นัยส าคัญ
ทางสถิติ  แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 1.389, p = 0.499) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือ
ว่าตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ   
 ตัวแปรความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 52.122  ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ
หญิงมีความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง    และมีค่าความเบ้
เท่ากับ -0.409 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0  และค่าความโด่งเท่ากับ -0.493 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 สะท้อน
ให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มเพศหญิงส่วนใหญ่มีคะแนนความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่ าค่าเฉลี่ย 
และมีค่าความโด่งเป็น ลบ  คือ  มีการแจกแจงที่โด่ง น้อยกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผล
การทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 7.570,  p = 0.023) 
 ตัวแปรความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 56.622 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ
หญิงรับรู้ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง  และมีค่าความ
เบ้เท่ากับ -0.486 ซึ่งมีค่าไม่เท่ากับ 0 และค่าความโด่งเท่ากับ 0.145 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0  สะท้อน
ให้เห็นว่ามีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มเพศหญิงส่วนใหญ่มีคะแนนความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่าค่าเฉลี่ย 
และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ เช่นเดียวกันกับผลการ
ทดสอบความเป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดง
ว่า ข้อมูลมีการแจกแจงไม่เป็นโค้งปกติ ( 2 = 7.188,  p = 0.027) 
 ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 105.001 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่
ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงมีแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 0.186 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.279 ซึ่ง
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มีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ  โดยมีค่าความ
เบ้เป็นบวก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงส่วนใหญ่มีคะแนนแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตรต์่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ 
แต่เมื่อพิจารณา จากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค -สแควร์ พบว่า ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 1.563, p = 0.458) ดังนั้นผู้วิจัย
จึงถือว่าตัวแปรแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ 
 ตัวแปรความคลุมเครือในบทบาท มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 24.872 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑ์ที่ได้
ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงมีความคลุมเครือใน
บทบาทอยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ 0.320  และค่าความโด่งเท่ากับ 0.225 ซึ่งมี
ค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การแจกแจงเป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้
เป็นบวก (เบ้ขวา ) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิง ส่วนใหญ่มีคะแนน ความคลุมเครือใน
บทบาทต่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็นบวก คือ มีการแจกแจงที่โด่งมากกว่าการแจกแจงปกติ แต่
เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความเป็นโค้งปกติของ ข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญ
ทางสถิติ แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ ( 2 = 3.518, p = 0.172) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่า
ตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทมีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ 
 ตัวแปรพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 66.983 ซึ่งเม่ือ
เทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้มีค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศ หญิงมี
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากับ -0.036 
และค่าความโด่งเท่ากับ -0.171 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่การ
แจกแจงเป็นโค้งปกติ โดยมีค่าความเบ้เป็นลบ (เบ้ซ้าย) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงส่วน
ใหญ่มีคะแนนพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์สูงกว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่งเป็น
ลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่ง น้อยกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความเป็น
โค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิต ิแสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจงเป็น
โค้งปกติ ( 2 = 0.170, p = 0.918) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่าตัวแปรการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์มี
การแจกแจงเป็นโค้งปกต ิ
 และตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 26.297 ซึ่ง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไวมี้ค่าอยู่ในระดับปานกลาง หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงมี
ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ อยู่ในระดับ ปานกลาง และมีค่าความเบ้เท่ากั บ 
0.094 และค่าความโด่งเท่ากับ -0.254 ซึ่งมีค่าใกล้เคียงกับ 0 ทั้งสองค่า สะท้อนให้เห็นว่ามีแนวโน้มที่
การแจกแจงเป็นโค้งปกต ิโดยมีค่าความเบ้เป็นบวก (เบ้ขวา) หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิง
ส่วนใหญ่มีคะแนน พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตรต์่ ากว่าค่าเฉลี่ย และมีค่าความโด่ง
เป็นลบ คือ มีการแจกแจงที่โด่งน้อยกว่าการแจกแจงปกติ แต่เมื่อพิจารณาจากผลการทดสอบความ
เป็นโค้งปกติของข้อมูลด้วยค่าไค-สแควร์ พบว่า ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  แสดงว่า ข้อมูลมีการแจกแจง
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เป็นโค้งปกติ ( 2 = 0.682, p = 0.711) ดังนั้นผู้วิจัยจึงถือว่า ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติ 
 ดังนั้นจะพบว่าในกลุ่มนักเรียนหญิง ตัวแปรการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา การสนับสนุน
ด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน  ความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ ความผูกพันด้านอารมณ์ ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ แรงจูงใจ
ในการเรียนวิทยาศาสตร์ ความคลุมเครือในบทบาท พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ
ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์มีการแจกแจงเป็นโค้งปกต ิ  ส่วนตัวแปรการอบรม
เลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  ความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  มีการแจกแจง
ไม่เป็นโค้งปกติ แต่อยา่งไรก็ตามจากข้อเสนอแนะของ Kline (2005: 50) กล่าวว่าตัวแปรที่มีค่าความเบ้
เกิน 3 ถือเป็นค่าความเบ้ที่สูงผิดปกติ และมีค่าความโด่งที่เกินกว่า 10 จะท าให้เกิดปัญหาในการ
วิเคราะห์ได้ แต่ในการวิจัยน้ีในกลุ่มนักเรียน หญิงมีค่าความเบ้สูงสุดเท่ากับ -0.750 และค่าความโด่ ง
สูงสุดเท่ากับ 1.066  ผู้วิจัยจึงท าการวิเคราะห์ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงสาเหตุต่อไปโดยไม่ได้ท า
การแปลงคะแนนเพื่อปรับข้อมูลให้มีการแจกแจงเป็นโค้งปกติในตัวแปรดังกล่าว 
 และเมื่อพิจารณาค่าร้อยละของสัมประสิทธิ์การกระจาย พบว่า ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์ มีการกระจายของข้อมูลสูงสุด  โดยมี ค่าเท่ากับ 36.507  ซึ่งหมายความว่า นักเรียนใน
กลุ่มเพศหญิงมีคะแนนแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ที่แตกต่างกันมากที่สุด  และตัวแปรการอบรม
เลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล มีการกระจายของข้อมูลต่ าสุด โดยมีค่าเท่ากับ 12.416  ซึ่ง
หมายความว่า นักเรียนในกลุ่มเพศหญิงมีคะแนนการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล ที่
แตกต่างกันน้อยที่สุด 
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ตาราง 10  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มรวม  
 

 

ตัวแปรสังเกต 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
 

7 
 

8 
 

9 
 

10 
 

11 
 

12 
 

13 
 

14 

               

1. รักสนับสนุนใช้เหตุผล   1.000              
2. แบบอย่าง .341** 1.000             
3. สนับสนุนการเรียน   .588** .590** 1.000            
4. ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย ์ .388** .255** .387** 1.000           
5. ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน .407** .270** .363** .586** 1.000          
6. ด้านปฏิสัมพันธ ์ .295** .375** .498** .405** .422** 1.000         
7. ด้านอารมณ์ .366** .363** .465** .448** .436** .704** 1.000        
8. ความเด่น  .113*   .119* .185**   .107* .138** .494** .391** 1.000       
9. ภาคภูมิใจ .390** .272** .395** .441** .454** .449** .568** .335** 1.000      
10. ความส าคัญ .302** .321** .407** .347** .336** .611** .765** .557** .599** 1.000     
11. แรงจูงใจ .359** .296** .331** .389** .414** .462** .517** .250** .524** .523** 1.000    
12. ความคลุมเครือ -.310** -.176** -.263** -.336** -.298** -.206** -.322** -.119* -.486** -.284** -.282** 1.000   
13. แสวงหาความรู้ .279** .345** .360** .336** .349** .678** .663** .428** .550** .672** .592** -.245** 1.000  
14. เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์  .048  .019  .052  .107*  .060 .335** .414** .258** .240** .397** .258** -.106** .393** 1.000 
               

 

*  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
**  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากตาราง 10  พบว่า ตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษา ในกลุ่มรวมแต่ละคู่ส่วนใหญ่ มี
ความสัมพันธก์ันทางบวกและมีความสัมพันธก์ันทางลบอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .01 
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (r) อยู่ระหว่าง -.106 ถึง .765 แสดงให้เห็นว่าลักษณะความสัมพันธ์
ของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึ กษาเป็นความสัมพันธ์เชิงเส้นตรง ยกเว้นความสัมพันธ์ของตัวแปร
ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและ
ใช้เหตุผล  ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปรการเป็นแบบอย่าง
ของบิดามารดา  ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปรการสนับสนุน
ด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  และตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์
บริสุทธิ์ กับตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ไม่มี
นัยส าคัญทางสถิติ  
 เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรซึ่งไคลน์ (Kine.  2005: 56) ได้กล่าวถึง
ว่า ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตที่มีค่าสูงกว่า .85 จะเกิดปัญหาการร่วมเส้นตรง 
(Multicollinearity) ดังนัน้ตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
สังเกตไม่เกิน .85  จึงอาจกล่าวได้ว่าไม่มีปัญหาภาวะร่วมเส้นตรงพหุ 
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ตาราง 11  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มเพศชาย 
 

 

ตัวแปรสังเกต 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
 

7 
 

8 
 

9 
 

10 
 

11 
 

12 
 

13 
 

14 

               

1. รักสนับสนุนใช้เหตุผล   1.000              
2. แบบอย่าง .339** 1.000             
3. สนับสนุนการเรียน   .597** .582** 1.000            
4. ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย ์ .385** .295** .425** 1.000           
5. ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน .450** .330** .379** .617** 1.000          
6. ด้านปฏิสัมพันธ ์ .338** .453** .597** .422** .450** 1.000         
7. ด้านอารมณ์ .398** .432** .533** .471** .495** .746** 1.000        
8. ความเด่น .186** .192** .253**  .101 .171** .534**   .397** 1.000       
9. ภาคภูมิใจ .439** .296** .453** .478** .516** .503** .604** .353** 1.000      
10. ความส าคัญ .389** .349** .465** .326** .397** .660** .772** .544** .630** 1.000     
11. แรงจูงใจ .402** .341** .406** .434** .472** .533** .574** .311** .540** .610** 1.000    
12. ความคลุมเครือ -.321** -.250** -.296** -.295** -.317** -.230** -.326** -.114 -.518** -.329** -.294** 1.000   
13. แสวงหาความรู้ .322** .432** .465** .382** .408** .706** .730** .459** .611** .727** .611** -.322** 1.000  
14. เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์  .075  .071  .108  .080  .082 .340** .418** .235 ** .265** .396** .252** -.142* .382** 1.000 
               

 

*  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
**  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากตาราง 11  พบว่า ตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษา ในกลุ่มนักเรียนเพศชายแต่ละคู่ส่วน
ใหญ่มีความสัมพันธ์กันทางบวกและมีความสัมพันธ์กันทางลบอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดั บ .05 
และ .01 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (r) อยู่ระหว่าง -.142 ถึง .772 แสดงให้เห็นว่าลักษณะ
ความสัมพันธ์ของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาเป็นความสัมพันธ์เชิงเส้นตรง ยกเว้นความสัมพันธ์
ของตัวแปร ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปร การอบรมเลี้ยงดูแบบรัก
สนับสนุนและใช้เหตุผล   ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปรการ
เป็นแบบอย่างของบิดามารดา  ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปร
การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  ตัวแปรความตั้งใจเลือ กเรียนต่อสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  ตัวแปรความตั้งใจ
เลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน       
ตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ กับตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
อาชีพกับอาจารย์ และตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ กับตัวแปรความ
คลุมเครือในบทบาท มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  
 เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรซึ่งไคลน์ (Kine.  2005: 56) ได้
กล่าวถึงว่า ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตที่มีค่าสูงกว่า .85 จะเกิดปัญหาการร่วม
เส้นตรง (Multicollinearity) ดังนั้นตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษา ในกลุ่มนักเรียนเพศชายครั้งนี้มีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตไม่เกิน .85  จึงอาจกล่าวได้ว่าไม่มีปัญหาภาวะร่วม
เส้นตรงพหุ 
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ตาราง 12  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มเพศหญิง  
 

 

ตัวแปรสังเกต 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
 

7 
 

8 
 

9 
 

10 
 

11 
 

12 
 

13 
 

14 

               

1. รักสนับสนุนใช้เหตุผล   1.000              
2. แบบอย่าง .327** 1.000             
3. สนับสนุนการเรียน   .550** .594** 1.000            
4. ปฏิสัมพันธ์กับอาจารย ์ .386**   .174* .304** 1.000           
5. ปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน .330**   .171* .337** .530** 1.000          
6. ด้านปฏิสัมพันธ ์ .244** .264** .369** .384** .383** 1.000         
7. ด้านอารมณ์ .293** .243** .329** .404** .342** .664** 1.000        
8. ความเด่น -.009  .006  .072  .119  .086 .436** .383** 1.000       
9. ภาคภูมิใจ .286** .222** .274** .356** .342** .358** .506** .306** 1.000      
10. ความส าคัญ  .138 .265** .289** .381** .243** .564** .749** .580** .550** 1.000     
11. แรงจูงใจ .308** .236** .235** .317** .327** .344** .447**  .159* .505**  .412** 1.000    
12. ความคลุมเครือ -.289** -.058 -.203** -.411** -.267** -.175** -.312** -.126 -.436** -.216** -.269** 1.000   
13. แสวงหาความรู้ .250** .237** .245** .274** .268** .626** .601** .391** .464** .638** .561** -.142 1.000  
14. เรียนวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์ -.008 -.074 -.061  .157*  .022 .331** .406** .295** .190** .398** .272** -.048 .426** 1.000 
               

 

*  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
**  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากตาราง 12  พบว่า ตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มนักเรียนเพศหญิงแต่ละคูส่่วน
ใหญ่มีความสัมพันธ์ กันทางบวกและมีความสัมพันธ์กันทางลบอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดั บ .05 
และ .01 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (r) อยู่ระหว่าง .157 ถึง .749 แสดงให้เห็นว่าลักษณะ
ความสัมพันธ์ของตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาเป็นความสัมพันธ์เชิงเส้นตรง ยกเว้นความสัมพันธ์
ของตัวแป รความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปร การอบรมเลี้ยงดูแบบรัก
สนับสนุนและใช้เหตุผล  ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิก์ับตัวแปรการเป็น
แบบอย่างของบิดามารดา  ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ กับตัวแปรการ
สนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์
บริสุทธิ์กับตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ตัวแปรความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์กับตัวแปรความคลุมเครือในบทบาท  ตัวแปรการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์
กับตัวแปรความคลุมเครือในบทบาท  ตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทกับตัวแปรการเป็นแบบอย่าง
ของบิดามารดา  ตัวแปรความคลุมเครือในบทบาท กับตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์  ตัวแปรความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรก์ับตัวแปรการอบรมเลี้ยงดู
แบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล  ตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์กับ ตัวแปร
การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล  ตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์กับ ตัวแปร การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา  ตัวแปรความเด่นของเอกลั กษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์กับ ตัวแปรการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา   ตัวแปร
ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์กับตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ
อาจารย์ และตัวแปร ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์กับตัวแปรปฏิสัมพันธ์เชิ ง
ถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ  
 เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรซึ่งไคลน์ (Kine.  2005: 56) ได้กล่าวถึง
ว่า ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตที่มีค่าสูงกว่า .85 จะเกิดปัญหาการร่วมเส้นตรง 
(Multicollinearity) ดังนั้นตัวแปรสังเกตที่ใช้ในการศึกษาในกลุ่มนักเรียนเพศหญิงครั้งนี้มีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตไม่เกิน .85  จึงอาจกล่าวได้ว่าไม่มีปัญหาภาวะร่วมเส้นตรงพหุ 
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ตอนที่ 3  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามสมมติฐาน 
 ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลครั้งน้ี  ผู้วิจัยได้น าเสนอตามรูปแบบการวิเคราะห์ซ่ึงแบ่ง
ออกเป็น 3 ส่วน ดังนี้ ส่วนแรกจะเป็นผลการทดสอบความกลมกลืนของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้าง
เชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ
ในการเรียนวิทยาศาสตร์และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์  ส่วนท่ีสองจะเป็นการเปรียบเทียบ
ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ท่ีมีเพศ
แตกต่างกัน  และส่วนท่ีสามจะเป็นการศึกษาปฏิสมัพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความ
ผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 
 3.1  ผลการวิเคราะห์โมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของ
ความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์
และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ที่มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
  ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นหรือการวิเคราะห์โมเดลลิสเรล (Linear 
Structural Relationship Model : LISREL) เป็นการวิเคราะห์ความสัมพันธ์เชิงสาเหตุของตัวแปรใน
โมเดล โดยการหาขนาดอิทธิพลที่ปรากฏในความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นและทดสอบว่าโมเดลที่
พัฒนาขึ้นมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์หรือไม่   ส าหรับการวิจัยน้ีในการวิเคราะห์โมเดล
สมมติฐานถ้าพบว่า โมเดลไม่มีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ผู้วิจัยจะด าเนินการปรับโมเดลให้มี
ความกลมกลืนมากยิ่งขึ้นโดยพิจารณาจากการรายงานค่าดัชนีการปรับแก้  (Modification Index)  และ
การค านึงถึงความเหมาะสมและความเป็นไปได้ในเชิงแนวคิดทฤษฎีตลอดจนผลงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องและ
ความเป็นไปได้ในการอภิปรายผลการวิจัยจากการปรับโมเดลด้วย ผลการวิเคราะห์มีรายละเอียดดังน้ี  
  ผลการตรวจสอบความกลมกลืนของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์พบว่า มีค่าไค-สแควร์ 
(  2) มีค่า = 374.88, df = 70 (p = 0.0),  2 /df = 5.355, GFI = 0.88, AGFI = 0.82, CN = 105.31, 
RMSEA = 0.10, SRMR = 0.073, CFI = 0.88 เมื่อพิจารณาค่าดัชนีเหล่านีก้ับเกณฑ์ความกลมกลืนของ
โมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์ พบว่าค่าไค-สแควร์มีนัยส าคัญทางสถิต ิอัตราส่วนระหว่างค่าไค-สแควร์กับ
องศาอิสระสูงกว่า 2.00 ดัชนี GFI , AGFI , CN , RMSEA , SRMR และ CFI มีค่าไม่ถึงเกณฑ์ที่บ่งบอก
ว่าโมเดลมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ดังนั้นผู้วิจัยจึงด าเนินการปรับโมเดล  ในการปรับโมเดล
นีผู้้วิจัยได้ด าเนินการโดยยอมให้ความคลาดเคลื่อนในการวัดของตัวแปรสังเกตมีความสัมพันธ์กันไดแ้ละ
ความคลาดเคลื่อนของตัวแปรแฝงภายในบางค่ามีความสัมพันธ์กันได ้โดยไม่ได้ท าการปรับเส้นอิทธิพล
ในโมเดลที่เป็นผลเนื่องมาจากการทบทวนแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผลการตรวจสอบความ
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.85 

กลมกลืนของโมเดลภายหลังจากการปรับโมเดล กับข้อมูลเชิงประจักษ์  พบว่า มีค่าไค-สแควร์ (  2) 
เท่ากับ 59.12, df = 43 (p = 0.052),  2 /df = 1.375,  GFI = 0.98,  AGFI = 0.95, CN = 459.83, 
RMSEA = 0.031, SRMR = 0.034, CFI = 0.99 เมื่อพิจารณาค่าดัชนีเหล่านี้กับเกณฑ์ความกลมกลืน
ของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์พบว่า โมเดลมีค วามกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ทั้งน้ีผลการ
ประมาณค่าโมเดล ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของ ปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท 
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์และความคลุมเครือในบทบาทที่
มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตรท์ี่มีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษห์ลังปรับโมเดล ดังภาพประกอบ 6   
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ภาพประกอบ 6  ผลการประมาณค่าโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความ 
ผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความคลุม 
เครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ท่ีมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์หลังปรับโมเดล (คะแนนมาตรฐาน)   
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  จากการวิเคราะห์ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นจนได้โมเดลความสัมพันธ์โครงสร้า ง
เชิงเส้นของปัจจัยเชิง สาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ
ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ที่มีความกลมกลืนกับ ข้อมูลเชิง
ประจักษ์ดังภาพประกอบ 6 ผู้วิจัยจึงได้น าเสนอค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลและค่าสัมประสิทธิ์การท านาย
ของตัวแปรสาเหตุที่มีต่อตัวแปรผล ดังตาราง 13 
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ตาราง 13  ผลการวิเคราะห์อิทธิพลทางตรง (Direct effect: DE) อิทธิพลทางอ้อม (Indirect effects: IE) อิทธิพลรวม (Total effects: TE) ของตัวแปรสาเหตุที่ส่งผล
ต่อตัวแปรผลและค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เชิงพหุยกก าลังสองของตัวแปร (Squared Multiple Correlation: R2) 

 
 

 
ตัวแปรสาเหต ุ
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ผูกพัน แรงจูงใจ ความคลุมเครือ เอกลักษณ์ พฤติกรรมตามบทบาท 
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(.23**)  (.23**)        (.07**) (.07**)  (.11**) (.11**) 

โรงเรียน .62 - .62 .58 - .58 -.46 - -.46 - .55 .55 - .53 .53 
(1.41***)  (1.41***) (4.83***)  (4.83***) (-.64***)  (-.64***)  (.43***) (.43***)  (1.11***) (1.11***) 

ผูกพัน - - - - - - - - - .89 - .89 - .51 .51 
         (.31***)  (.31***)  (.47***) (.47***) 

แรงจูงใจ - - - - - - - - - - - - .36 - .36 
            (.09***)  (.09***) 

ความคลุมเครือ - - - - - - - - - - - - -.01 - -.01 
            (-.02)  (-.02) 

เอกลักษณ ์ - - - - - - - - - - - - .57 - .57 
            (1.54***)  (1.54***) 

 

R2
 

 

.63 
 

.33 
 

         .22 
 

.79 
 

.82 

 

**  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01,    ***  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
หมายเหตุ:  ค่าที่อยู่นอกวงเล็บเป็นคะแนนมาตรฐานส่วนค่าที่อยู่ในวงเล็บเป็นคะแนนดิบ   
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  จากภาพประกอบ 6  และตาราง 13  อิทธิพลของตัวแปรสาเหตุที่ส่งผลต่อแต่ละตัวแปรผล 
เป็นดังน้ี   
  3.1.1  อิทธิพลของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว การถ่ายทอดทาง
สังคมจากโรงเรียนที่มีต่อตัวแปรความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   จากภาพประกอบ 6  และตาราง 13  พบว่า ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมต่อตัวแปร
ความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ อย่างเด่นชัดท่ีสุด  คือ  ตัวแปรการถ่ายทอดทาง
สังคมจาก โรงเรียน  มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .62 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
รองลงมา คือ ตัวแปร การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .23 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ร ะดับ .01  โดยตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพล
ทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนั กเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .62 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบค รัวมีอิทธิพล
ทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .23 
อยา่งมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
   กล่าวได้ว่า ในด้านของการถ่ายทอดทางสังคม จากโรงเรียน  นักเรียนวิทยาศาสตร์
ที่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ เท่ากับ .68) และเพื่อน   
(ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ เท่ากับ .64) มากเพียงใดย่อมส่งผลให้นัก เรียนมีความผูกพันด้านอารมณ์
และด้านปฏิสัมพันธ์มากขึ้นเท่านั้น และในด้านของการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  นัก เรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีได้รับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล จากพ่อ แม่หรือผู้ปกครองที่อยู่
ใกล้ชิด  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ เท่ากับ .70)  ได้เห็นพฤติกรรมของพ่อ แม่หรือผู้ปกครองที่อยู่
ใกล้ชิดในการแสวงหาความรู้  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ เท่ากับ .68) และได้รับการสนับสนุนด้านการ
เรียนวิทยาศาสตร์จากพ่อ แม่หรือผู้ปกครอง (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .85)  มากเพียงใดย่อม
ส่งผลให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์มีความ ผูกพันด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์มากขึ้นเท่านั้น แต่การ
ถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวจะมีอิทธิพลค่อนข้างต่ าเมื่อเทียบกับอิทธิพลของการถ่ายทอดทาง
สังคมจาก โรงเรียน  โดยการถ่ายทอดทางสั งคมจาก โรงเรียน และการถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัวร่วมกั นอธิบายความแปรปรวนของความ ผูกพันต่อบทบาทขอ งนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้
ร้อยละ 63 
  3.1.2 อิทธิพลของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนที่มีต่อตัวแปรแรงจูงใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร ์
   จากภาพประกอบ 6  และตาราง 13  พบว่า ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลรวมต่อตัวแปร แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ 
.58 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพล
ทางตรงต่อแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .58 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .001 
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   ซึ่งหมายความว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ
อาจารย์ (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .68) และเพื่อน (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .64) มาก
เพียงใดย่อมส่ง ผลให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์ มีแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ มากขึ้นเท่านั้น โดย 
การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนอธิบายความแปรปรวนของ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรไ์ด้
ร้อยละ 33  
   3.1.3 อิทธิพลของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน ที่มีต่อตัวแปร ความ
คลุมเครือในบทบาท 
   จากภาพประกอบ 6  และตาราง 13  พบว่า ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลรวมต่อตัวแปร ความคลุมเครือ ในบทบาท ซึ่งมีค่า ประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ -.46 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพล
ทางตรงต่อความคลุมเครือในบทบาท ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ -.46 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .001 
   ซึ่งหมายความว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ
อาจารย์ (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .68) และเพื่อน (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .64) มาก
เพียงใดย่อมส่งผลให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์ มีความคลุมเครือ ในบทบาทน้อยลง เท่าน้ัน โดยการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนอธิบายความแปรปรวนของความคลุมเครือในบทบาทได้ร้อยละ 22  
  3.1.4 อิทธิพลของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว การถ่ายทอดทาง
สังคมจาก โรงเรียน  ความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ี มีต่อตัวแปรเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   จากภาพประกอบ 6  และตาราง 13  พบว่า ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมต่อตัวแปร
เอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ อย่างเด่นชัดท่ีสุด คือ ตัวแปรความ ผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์  มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .89 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
รองลงมา คือ ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .55 อย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  มีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพลเทา่กับ .20 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 ตามล าดับ โดยตัวแปรความผูกพันต่อบทบาท
ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ ซึ่ง มีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .89 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ตัวแปร การถ่ายทอดทาง
สังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .55 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .001 และตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อม ต่อเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพลเท่ากับ .20 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ตามล าดับ 
   กล่าวได้ว่า ตัวแปรที่มีอิทธิพลต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อย่างชัดเจน
ที่สุด  คือ ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งหมายความว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์
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ที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ เท่ากับ .79) และด้านอารมณ์  (ค่าน้ าหนัก
องค์ประกอบเท่ากับ .88) มากเพียงใดย่อมส่งผลให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์ มีความเด่นของเอกลัก ษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และความส าคัญของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มากขึ้นเท่านั้น โดยการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  การ
ถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน  และความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ ร่วมกัน
อธิบายความแปรปรวนของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 79  
  3.1.5 อิทธิพลของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว การถ่ ายทอดทาง
สังคมจาก โรงเรียน  ความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์  ความคลุมเครือ ในบทบาทและเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีต่อตัวแปร
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
   จากภาพประกอบ 6  และตาราง 13  พบว่า ตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมต่อ ตัวแปร
พฤติกรรม ตามบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ อย่างเด่นชัดท่ีสุด  คือ ตัวแปรเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์  มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .57 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  
รองลงมาคือ ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .53 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ถัดมาคือ ตัวแปรความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มี
ค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .51 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และตัวแปรแรงจูงใจในการ
เรียนวิทยาศาสตร์ มีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .36 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
ตามล าดับ และล าดับสุดท้าย คือ ตัวแปร การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว  มีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพลเท่ากับ .12 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ส่วนตัวแปรความคลุมเครือในบทบาท 
พบว่า ค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลแตกต่างจากศูนย์อย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ   
   โดยตัวแปรเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .57 อย่างมีนัยส าคัญท าง
สถิติที่ระดับ .001 ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .53 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .001 โดยมีเส้นทางอิทธิพล 3 เส้นทาง ดังนี้ 1) ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมี
อิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์  และเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   2) ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคม
จากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ ผ่านแรงจูงใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร์   และ 3) ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือในบทบาท  ตัวแปรความผูกพัน
ต่อบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .51 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  ตัวแปรแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ มีอิทธิพลท างตรงต่อ
พฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .36 อย่างมี
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นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อม
ต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ผ่านความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .12 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
   กล่าวได้ว่า  ตัวแปรที่มีอิทธิพลต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์อย่างชัดเจน ที่สุด  ได้แก่ เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ การถ่ายทอดทางสังคม
จากโรงเรียน และ ความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล
ใกล้เคียงกัน  โดยพบว่า เอกลักษณ์ของ นักเรียน วิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรม ตาม
บทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งหมายความว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีความเ ด่นของ
เอกลักษณ์ ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .51)  ความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .71) และความส าคัญของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .85) มากเพียงใดย่อมส่งผลให้
นักเรียนวิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และมีความตั้งใจเลือกเรียนต่อ
สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ มากขึ้นเท่านั้น   และพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์โดยมีเส้นทางอิทธิพล 3 เส้นทาง ดังนี้ 
1) ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งหมายความว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพ
กับอาจารย์  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .68) และเพื่อน  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .64) 
มากเพียงใดย่อมส่งผลให้ นักเรียนวิทยาศาสตร์ มีความผูกพันทาง ปฏิสัมพันธ์และมีความผูกพันทาง
อารมณ์มากขึ้นเท่านั้น  แล้วความผูกพันทางปฏิสัมพันธ์และความผูกพันทางอารมณ์ จะช่วยส่งผลให้
นักเรยีนมีความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความภาคภูมิใจในบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แล้วความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความภาคภูมิใจในบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และความส าคัญของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ จะช่วยส่งผลให้นักเรียนมี พฤติกรรม การแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์และมีความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์  2) ตัวแปรการถ่ายทอดทาง
สังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ ผ่าน
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งหมายความว่า  นักเรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอด
ทางอาชีพกับอาจารย์  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .68) และเพื่อน  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ
เท่ากับ .64) มากเพียงใดย่อมส่งผลให้ นักเรียนวิทยาศาสตร์ มีแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรม์าก
ขึ้นเท่าน้ัน  แล้วแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ จะช่วยส่งผลให้นักเรียนมี พฤติกรรม การแสวงหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และมีความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์และ 3) ตัวแปรการ
ถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพ ฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือในบทบาท ซึ่ง หมายความว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีปฏิสัมพันธ์
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เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  (ค่าน้ าหนักองค์ประกอบเท่ากับ .68) และเพื่อน  (ค่าน้ าหนัก
องค์ประกอบเท่ากับ .64) มากเพียงใดย่อมส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความคลุมเครือในบทบาท
น้อยลงเท่าน้ัน แล้วความคลุมเครือในบทบาทนี้จะช่วยส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมการ
แสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และมีความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์   โดยการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว การถ่ ายทอดทางสัง คมจากโรงเรียน ความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์ความคลุมเครือในบทบาทและเอกลักษณ์ของ
นักเรียน วิทยาศาสตร์ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 82 
   จากอิทธิพลของตัวแปรสาเหตุที่ส่งผล ต่อแต่ละตัวแปรผลดังในภาพประกอบ 6 และ
ตาราง 13 ผู้วิจัยจึงสรุปผลการวิเคราะห์ตามสมมติฐานการวิจัยย่อย ดังนี้   
   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 1.1  “การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพล
ทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ”  ผลการวิจัยพบว่า การถ่ายทอดทาง
สังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ โดยมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .23 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุน
สมมติฐานการวิจัยที่ 1.1 
   จากสมมติ ฐานการวิจัยที่ 1.2  “การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์”  ผลการวิจัยพบว่า การถ่ายทอดทางสังคม
จากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนกัเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพลเท่ากับ .62 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ซึ่งผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการ
วิจัยที่ 1.2  
   จากสมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.3  “การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางตรงต่อแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร”์ ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน
มีอิทธิพลทางตรงต่อแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .58 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 1.3 
   จากสมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.4  “การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางตรงต่อความคลุมเครือในบทบาท ”  ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมี
อิทธิพลทางตรงต่อ ความคลุมเครือ ในบทบาท ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ -.46 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 1.4 
   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 1.5  “ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มี
อิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์”  ผลการวิจัยพบว่า  ความผูกพันต่อบทบาท
ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ ซึ่ง มีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .89 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุน
สมมติฐานการวิจัยที่ 1.5  
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   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 1.6  “เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรง
ต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ” ผลการวิจัยพบว่า เอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพลเท่ากับ .57 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .001 ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัย
ที่ 1.6 
   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 1.7  “ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มี
อิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร”์ ผลการวิจัยพบว่า ความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางอ้อม
ต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .51 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุน
สมมติฐานการวิจัยที่ 1.7 
   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 1.8  “แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรง
ต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ” ผลการวิจัยพบว่า แรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตรมี์อิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพลเท่ากับ .36 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐาน การ
วิจัยที่ 1.8 
   จากสมมติฐาน การวิจัยที่ 1.9  “ความคลุมเครือในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์”  ผลการวิจัยพบว่า  ความคลุมเครือในบทบาทไม่มี
อิทธิพลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์   ผลการวิจัยน้ีจึง ไม่สนับสนุนสมมติฐาน
การวิจัยที่ 1.9 
   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 1.10  “การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์”  
ผลการวิจัยพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตรผ์่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวทิยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ 
.20 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01  ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที ่1.10  
   จากสมมติฐานการวิจัยที่ 1.11  “การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์”  
ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ 
.55 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 1.11  
   จากสมมติฐานการวิจัย ที่ 1.12  “การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์”  ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อ
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บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพล
เท่ากับ .12 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 1.12  
   จากสมมติฐาน การวิจัยที่ 1.13  “การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ” สมมติฐานการวิจัยที่ 1.14  “การ
ถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์” และ สมมติฐานการวิจัยที่ 1.15  “การถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือ
ในบทบาท” ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .53 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .001  โดยมีเส้นทางอิทธิพล 3 เส้นทาง ดังนี้  1)  ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรี ยนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อ
บทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   2)  ตัวแปรการ
ถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  และ   3)  ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ ผ่านความคลุมเครือ
ในบทบาท ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐานการวิจัยที่ 1.13 , 1.14 และ 1.15 
 
 3.2  การเปรียบเทียบความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความ
ผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์  
และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ที่
มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ที่มีเพศแตกต่างกัน 
  การวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของ
ความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์  และ
ความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศ าสตร์ท่ีมีเพศแตกต่างกัน  ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการ
วิเคราะห์ความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบ โมเดล  ความไม่แปรเปลี่ยนของค่าน้ าหนักองค์ประกอบ
ของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกตได้   ความไม่แปรเปลี่ยนของ อิทธิพลระหว่าง
ตัวแปรภายนอก แฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝง และความไม่แปรเปลี่ยนของอิทธิพลระหว่างตัวแปร
ภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝง  ดังแสดงในตาราง 14 
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ตาราง 14  ผลการประมาณค่าความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดลและค่าพารามิเตอร์ในโมเดล
ระหว่างเพศชายและเพศหญิง 

 

 
 
 จากตาราง 14  ผลการประมาณค่าความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดลและค่าพารามิเตอร์
ในโมเดลระหว่างเพศชายและเพศหญิง พบว่า  
  ในสมมติฐานแรก (HForm) ซึ่งเป็นการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล  
พบว่า ดัชนีความกลมกลืน ของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์เกือบทุกดัชนีบ่งบอก ว่า โมเดลมีความ
กลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ แม้ว่าค่าไค-สแควร ์( 2) จะมีนัยส าคัญทางสถิติ แตอ่ัตราส่วนระหว่าง
ค่าไค-สแควร์กับองศาอิสระมีค่าไม่เกิน  2  จึงยอมรับสมมติฐานท่ีว่า  รูปแบบของโมเดลความสัมพันธ์
โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิ ตศาสตร์ของ
นักเรียนเพศชายและเพศหญิงไม่แตกต่างกัน หรือมีความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล 
  ส าหรับการวิเคราะห์เพื่อทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ในโมเดล
ระหว่างเพศชายและเพศหญิงภายใต้ความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดลตามสมมติฐานแรก 

       

สมมติฐาน 
2  df p 

2 /df CFI RMSEA 
       

       

1. HForm 121.52   95 0.035 1.279 0.99 0.038 

2. HX  122.69   98 0.046 1.252 0.99 0.036 

3. HXY  127.61 102 0.044 1.251 0.99 0.036 

4. HXY  134.44 106 0.032 1.268 0.99 0.037 

5. HXY β 139.66 110 0.030 1.270 0.99 0.037 
       

       

สมมติฐาน ∆ 
2 ∆∆df p    

       

       

2 เทียบ 1     1.17    3 > 0.05    
3 เทียบ 2     4.92    4 > 0.05    
4 เทียบ 3     6.83    4 > 0.05    
5 เทียบ 4     5.22    4 > 0.05    
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(HForm) ซึ่งในสมมติฐานท่ี 2 เป็นการทดสอบ ความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ของเมทริกซ์
สัมประสิทธิ์การถดถอยของตัวแปรภายนอกสังเกตได้บนตัวแปรภายนอกแฝง  (HX) โดยการ
ก าหนดให้เมทริกซ์พารามิเตอร์ดังกล่าวมีค่าเท่ากันทั้ง 2 กลุ่ม  พบว่า โมเดลแต่ละกลุ่มมีความกลมกลืน
กับข้อมูลเ ชิงประจักษ์ แม้ว่า ค่าไค -สแควร์  (  2) จะมีนัยส าคัญทางสถิติ แต่อัตราส่วนระหว่างค่า
ไค -สแควร์กับองศาอิสระมีค่าไม่เกิน  2 และเม่ือพิจารณาความแตกต่างของค่า ไค -สแควร์  
ระหว่างสมมติฐานท่ี 2 และสมมติฐานท่ี 1 มีค่าเท่ากับ 1.17, df = 3 ซึ่งไม่มีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 ผลการทดสอบน้ีแสดงให้เห็นว่า  ภายใต้ความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล  ค่า
น้ าหนักองค์ประกอบของ ตัวแปรภายนอกสังเกตได้ ในโมเดล ของนักเรียนเพศชายและเพศหญิง
เท่ากัน   
  ในสมมติฐานท่ี 3 เป็นการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ตามสมมติฐาน
ที่ 2 และเพิ่มการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ของเมทริกซ์สัมประสิทธิ์การถดถอยของ
ตัวแปรภายในสังเกตได้บนตัวแปรภายในแฝง (HY) โดยการก าหนดให้เมทริกซ์พารามิเตอร์ดังกล่าวมี
ค่าเท่ากันทั้ง 2 กลุ่ม พบว่า โมเดลแต่ละกลุ่มมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ แม้ว่าค่าไค-สแควร ์
(  2) จะมีนัยส าคัญทางสถิติ แต่อัตราส่วนระหว่างค่าไค -สแควร์กับองศาอิสระมีค่าไม่เกิน  2 และ
เมื่อพิจารณาความแตกต่างของค่า ไค-สแควร์  ระหว่างสมมติฐานท่ี 3 และสมมติฐานท่ี 2 มีค่า
เท่ากับ 4.92, df = 4 ซึ่งไม่มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ผลการทดสอบน้ีแสดงให้เห็นว่า
ภายใต้ความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล  ค่าน้ าหนักองค์ประกอบของ ตัวแปรภายในสังเกตได้
ในโมเดลของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงเท่ากัน 
  ในสมมติฐานท่ี 4 เป็นการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ตามสมมติฐาน
ที่ 3 และเพิ่มการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ของเมทริกซ์อิทธิพลเชิงสาเหตุจาก
ตัวแปรภายนอกแฝงไปตัวแปรภายในแฝง (H)  โดยการก าหนดให้เมทริกซ์พารามิเตอร์ดังกล่าวมีค่า
เท่ากันทั้ง 2 กลุ่ม  พบว่า โมเดลแต่ละกลุม่มีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ แม้ว่าค่าไค-สแควร ์        
(  2) จะมีนัยส าคัญทางสถิติ แตอ่ัตราส่วนระหว่างค่าไค -สแควร์กับองศาอิสระ มีค่าไม่เกิน  2 และเม่ือ
พิจารณาความแตกต่างของค่าไค-สแควร ์ระหว่างสมมติฐานท่ี 4 และสมมติฐานท่ี 3 มีค่าเท่ากับ 6.83,  
df = 4 ซึ่งไม่มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ผลการทดสอบน้ีแสดงให้เห็นว่า ภายใต้ความไม่
แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล อิทธิพลเชิงสาเหตุจากตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงใน
โมเดลของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงเท่ากัน   
  และใน สมมติฐานท่ี 5 เป็นการทดสอบ ความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ตาม
สมมติฐานท่ี 4 และเพิ่มการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของค่าพารามิเตอร์ของเมทริกซ์อิทธิพลเชิง
สาเหตุระหว่างตัวแปรภายในแฝง (Hβ)  โดยการก าหนดให้เมทริกซ์พารามิเตอร์ดังกล่าวมีค่าเท่ากันทั้ง 2 
กลุ่ม  พบว่า โมเดลแต่ละกลุ่มมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ แม้ว่า ค่าไค -สแควร์  (  2) จะมี
นัยส าคัญทางสถิติ แต่อัตราส่วนระหว่างค่าไค -สแควร์กับองศาอิสระมีค่าไม่เกิน  2 และเม่ือ
พิจารณาความแตกต่างของค่า ไค-สแควร์  ระหว่างสมมติฐานท่ี 5 และสมมติฐานท่ี 4 มีค่าเท่ากับ 
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5.22, df = 4 ซึ่งไม่มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ผลการทดสอบน้ีแสดงให้เห็นว่า ภายใต้ความ
ไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดล อิทธิพล เชิงสาเหตรุะหว่างตัวแปรภายในแฝงในโมเดล ของนักเรียน
เพศชายและเพศหญิงเท่ากัน 
  ดังนั้นจากสมมติฐาน การวิจัย ที่ 2 ของการวิจัยที่ได้กล่าวว่า “รูปแบบของโมเดล
ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงไม่แตกต่างกัน และมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปร
ภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกตได้และค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปร
ภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงไม่แตกต่างกัน ”  
ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนสมมติฐาน การวิจัยที่ 2   
   
 3.3  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางขอ งความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ตามตัวแปรอิสระ 2 ตัวที่มีระดับแตกต่างกัน ได้แก่ ความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์  
  การวิเคราะห์ข้อมูลส่วนน้ี  เป็นการวิเคราะห์ความแปรปรวนของความเด่นของ
เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  พิจารณาตาม 2 กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ คือ กลุ่มนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ที่แตกต่างกัน   โดยท า
การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทาง การน าเสนอผลการวิเคราะห์น้ี ผู้วิจัยได้น าเสนอค่าสถิติ
พื้นฐานของกลุ่มตัวอย่างแต่ละกลุ่มและการทดสอบสมมติฐาน ดังนี้  
 
 
ตาราง 15  แสดงค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียน

วิทยาศาสตร์ โดยพิจารณาตามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์  
  

 
ความผูกพัน 

ด้านปฏิสัมพันธ์ 
 

 

ความผูกพันด้านอารมณ์ 
 

รวม 
กลุ่มต่ า กลุ่มสูง 

  
 

SD n   SD n   SD n 

 

กลุ่มต่ า 
 

22.97 
 

6.54 
 

134 
 

25.32 
 

6.06 
 

56 
 

23.66 
 

6.48 
 

190 

กลุ่มสูง 28.14 4.68  58 30.18 7.81 151 29.61 7.13 209 

รวม 
 

24.53 
 

6.48 192 28.86 7.68 207 26.78 7.44   399 
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  ผู้วิจัยได้ท าการแบ่งกลุ่มตัวแปรโดยใช้ค่ามัธยฐานในการแบ่งกลุ่มสูงกลุ่มต่ า จากตาราง 
15 พบว่า กลุ่มนัก เรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงและมีความผูกพันด้าน
อารมณ์สูงจะเป็นกลุ่มที่มีค่าเฉลี่ยของความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์มากที่สุด  
รองลงมาคือ  กลุ่มนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ สูงแต่มีความผูกพันด้าน
อารมณ์ต่ า  ถัดมาคือกลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ ต่ าแต่มีความผูกพัน
ด้านอารมณ์สูง และล าดับสุดท้ายคือกลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าและ
มีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า   โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 30.18, 28.14, 25.32 และ 22.97 ตามล าดับ  
และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของตัวแปรความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในแต่ละกลุ่ม
กับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้ พบว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ในแต่ละกลุ่มมีค่าเฉลี่ยของความเด่นของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง ซึ่งหมายความว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ใน
แต่ละกลุ่มเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง 
 
 
ตาราง 16  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียน            

วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และมีความผูกพันด้านอารมณ์ที่แตกต่างกัน 
 
 

แหล่งความแปรปรวน 
 

 

SS 
 

df 
 

MS 
 

F 

 

ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ 
 

  2043.44 
 

1 
 

2043.44 
 

  44.57*** 
ความผูกพันด้านอารมณ์     392.22 1   392.22       8.56** 
ปฏิสัมพันธ์        1.96 1      1.96    .04 
ความคลาดเคลื่อน   18109.16     395    45.85  

รวม 
 

  22024.59 
 

    398 
 

 
 

 
 

 
**  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

***  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
 
 

  จากตาราง 16  การวิเคราะห์ความแปรปรวนของความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ โดยพิจารณาตามตัวแปรอิสระทีละ 2 ตัวแปร คือ ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์
และความผูกพันด้านอารมณ์ พบว่า 1) นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็น
ผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
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ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง 
15 พบว่า นัก เรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะเป็นผู้ที่มีความเด่นของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  
2) นักเรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอา รมณ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักเรียน วิทยาศาสตร์แตกต่างจากนัก เรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง 15 พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ี
มีความผูกพันด้านอารมณ์สูงจะเป็นผู้ที่มี ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์มากกว่า
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ า  และ 3) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์ และความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์น้ัน ไม่พบว่ามีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน 
    
ตอนที่ 4  ผลการวิเคราะห์เพิ่มเติม  
 ส าหรับการศึกษาในครั้งนี้ ได้มีการวิเคราะห์ประเด็นอื่นๆ ที่น่าสนใจไว้เพิ่มเติมนอกเหนือจาก
สมมติฐาน ดังนี้  4.1) ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  4.2) ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความส าคัญของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 4.1  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของ ความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  ผู้วิจัยได้น าเสนอค่าสถิติพื้นฐานและผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทาง ของ
ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ของกลุ่มตัวอย่างแต่ละกลุ่มดังนี ้ 
 
 
ตาราง 17  แสดงค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียน

วิทยาศาสตร์ โดยพิจารณาตามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์  
  

 
ความผูกพัน 

ด้านปฏิสัมพันธ์ 
 

 

ความผูกพันด้านอารมณ์ 
 

รวม 
กลุ่มต่ า กลุ่มสูง 

  
 

SD n   SD n   SD n 

 

กลุ่มต่ า 
 

46.38 
 

8.91 
 

134 
 

53.43 
 

6.28 
 

56 
 

48.46 
 

8.82 
 

190 

กลุ่มสูง 50.64 6.75  58 56.11 6.07 151 54.59 6.71 209 

รวม 
 

47.67 
 

8.53 192 55.38 6.23 207 51.67 8.36   399 
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  ผู้วิจัยได้ท าการแบ่งกลุ่มตัวแปรโดยใช้ค่ามัธยฐานในการแบ่งกลุ่มสูงกลุ่มต่ า จาก
ตาราง 17 พบว่า กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงและมีความผูกพันด้าน
อารมณ์สูงจะเป็นกลุ่มที่มีค่าเฉลี่ยของ ความภาคภูมิใจในบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากที่สุด  
รองลงมาคือ  กลุ่มนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ ต่ าแต่มีความผูกพันด้าน
อารมณ์สูง  ถัดมาคือกลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ สูงแต่มีความผูกพัน
ด้านอารมณ์ ต่ า และล าดับสุดท้ายคือ กลุ่มนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า
และมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า   โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 56.11, 53.43, 50.64 และ 46.38 
ตามล าดับ  และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยของตัวแปร ความภาคภูมิใจในบทบาท ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ในแต่ละกลุ่มกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้ พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ ในสองกลุ่มแรกมี
ค่าเฉลี่ยของ ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับ สูง ส่วนนักเรียน
วิทยาศาสตรใ์นสองกลุ่มหลังมีค่าเฉลี่ยของความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ใน
ระดับปานกลาง ซึ่งหมายความว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ใน กลุ่มแรกเป็นผู้ที่ มีความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับสูงและนักเรียนวิทยาศาสตร์ใน สองกลุ่มหลังเป็นผู้ที่มี
ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง 
 
 
ตาราง 18  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียน            

วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และมีความผูกพันด้านอารมณ์ที่แตกต่างกัน 
 
 

แหล่งความแปรปรวน 
 

 

SS 
 

df 
 

MS 
 

F 

 

ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ 
 

977.77 
 

1 
 

977.77 
 

18.52*** 
ความผูกพันด้านอารมณ์  3185.00 1  3185.00 60.32*** 
ปฏิสัมพันธ์ 50.75 1  50.75 .96 
ความคลาดเคลื่อน 20857.01     395   52.80  

รวม 
 

27812.33     398  
 

 
 

 
  ***  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

 
 

  จากตาราง 18  การวิเคราะห์ความแปรปรวนของ ความภาคภูมิใจในบทบาท ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ โดยพิจารณาตามตัวแปรอิสระทีละ 2 ตัวแปร คือ ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์
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และความผูกพันด้านอารมณ์ พบว่า 1) นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็น
ผู้ที่มีความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง 
17 พบว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะเป็นผู้ที่มี ความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่านัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  
2) นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงเป็นผู้ที่มี ความภาคภูมิใจในบทบาท ของ
นักเรียน วิทยาศาสตร์แ ตกต่างจากนัก เรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และเมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง 17 พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์
ที่มีควา มผูกพันด้านอารมณ์สูงจะเป็นผู้ที่มี ความภาคภูมิใจในบทบาท ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์
มากกว่านัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ า  และ 3) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความ
ผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์ และความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อ ความภาคภูมิใจในบทบาท ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์น้ัน ไม่พบว่ามีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน 
 
 
 4.2) ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความส าคั ญของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
 
  ผู้วิจัยได้น าเสนอค่าสถิติพื้นฐานและผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทาง ของ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ของกลุ่มตัวอย่างแต่ละกลุ่มดังนี้  
 
 
ตาราง 19  แสดงค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน

วิทยาศาสตร์ โดยพิจารณาตามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์  
  

 
ความผูกพัน 

ด้านปฏิสัมพันธ์ 
 

 

ความผูกพันด้านอารมณ์ 
 

รวม 
กลุ่มต่ า กลุ่มสูง 

  
 

SD n   SD n   SD n 

 

กลุ่มต่ า 
 

47.25 
 

8.14 
 

134 
 

58.61 
 

6.37 
 

56 
 

50.59 
 

9.24 
 

190 

กลุ่มสูง 54.53 6.96 58 61.87 7.03 151 59.84 7.73 209 

รวม 
 

49.48 
 

8.48 192 60.99 7.00 207 55.44 9.65    399 
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  ผู้วิจัยได้ท าการแบ่งกลุ่มตัวแปรโดยใช้ค่ามัธยฐานในการแบ่งกลุ่มสูงกลุ่มต่ า จากตาราง 19 
พบว่า กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธส์ูงและมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงจะ
เป็นกลุ่มท่ีมีค่าเฉลี่ยความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรม์ากที่สุด รองลงมาคือ กลุ่ม
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธต์่ าแต่มีความผูกพันด้านอารมณ์สูง ถัดมาคือ กลุ่ม
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงและมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า และล าดับ
สุดท้าย คือ กลุ่มนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าและมีความผู กพันด้าน
อารมณ์ต่ า โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 61.87, 58.61, 54.53 และ 47.25 ตามล าดับ และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ย
ของตัวแปรความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรใ์นแต่ละกลุ่มกับเกณฑ์ที่ได้ก าหนดไว้ 
พบว่า นัก เรียน วิทยาศาสตร์ในกลุ่ม แรกมีค่าเฉลี่ยของ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตรอ์ยู่ในระดับสูง ส่วนนักเรียนในกลุ่มอื่นๆ มีค่าเฉลี่ยของความส าคัญของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตรอ์ยู่ในระดับปานกลาง ซึ่งหมายความว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ในกลุ่มแรกเป็นผู้ที่
มีความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับสูงและนักเรียนวิทยาศาสตร์ในกลุ่ม
อื่นๆ เป็นผู้ที่มีความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับปานกลาง 
 
 
ตาราง 20  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน

วิทยาศาสตรท์ี่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และมีความผูกพันด้านอารมณ์ที่แตกต่างกัน 
 
 

แหล่งความแปรปรวน 
 

 

SS 
 

df 
 

MS 
 

F 

 

ด้านปฏิสัมพันธ์ 
 

2265.25 
 

  1 
 

2265.25 
 

  42.17*** 
ด้านอารมณ์ 7110.30   1   7110.30   132.36*** 
ด้านปฏิสัมพันธ์*ด้านอารมณ์ 328.77   1     328.77   6.12* 
ด้านปฏิสัมพันธ์ในกลุ่มที่มีด้านอารมณ์ต่ า 5322.42   1   5322.42    99.08*** 
ด้านปฏิสัมพันธ์ในกลุ่มที่มีด้านอารมณ์สูง 2593.44   1    2593.44    48.28*** 
ด้านอารมณ์ในกลุ่มที่มีด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า 7989.07   1 7989.07   148.72*** 
ด้านอารมณ์ในกลุ่มที่มีด้านปฏิสัมพันธ์สูง 4288.91   1  4288.91     79.84*** 
ความคลาดเคลื่อน 21219.27 395  53.72  

รวม 
 

  37076.12 
 

     398 
 

 
 

 
 

 
*  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

***  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
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  จากการวิเคราะห์ ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้าน
อารมณ ์ดังตาราง 20  ภาพประกอบ 7 และ ภาพประกอบ 8 ผลร่วมกันของตัวแปรเมื่อตัวแปรหนึ่งคงที่ 
(simple main effect) พบผลที่แตกต่างกัน 4 กลุ่ม ดังนี้ 1) กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพัน
ด้านอารมณ์ต่ า พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า และมีความ ผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์ ต่ าเป็นผู้ที่มี ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าแต่มีความผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์ สูง อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .001 และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง 19 พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าและมีความผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์ต่ าเป็นผู้ที่มีความส าคัญของเอกลักษณ์ ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์น้อย กว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าแต่มีความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ สูง   2) กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้านอารมณ์ สูง พบว่า นักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณส์ูงแต่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเป็นผู้ที่มี ความส าคัญ
ของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้าน
อารมณ์สูงและมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และเม่ือ
พิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง 19 พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์ สูงแต่มีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเป็นผู้ที่มี ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้อยกว่า
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์สูงและมีความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูง    3) กลุ่ม
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าและมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าเป็นผู้ที่มีความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์ ต่ าแต่มีความผูกพัน
ด้านอารมณ์สูงอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง  19 พบว่า 
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์ต่ าและมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า  เป็นผู้ที่ มี
ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตรน์้อยกว่านักเรียนวิทยาศาสต ร์ที่มีความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธต์่ าแตมี่ความผูกพันด้านอารมณ์สูง และ 4) กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ สูง พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ สูงแต่มีความผูกพัน
ด้านอารมณ์ต่ าเป็นผู้ที่ มีความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงและมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .001 และเม่ือพิจารณาค่าเฉลี่ยในตาราง 19 พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ สูงแต่มีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า เป็นผู้ที่มี ความส าคัญของเ อกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์น้อยกว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ สูงและ มีความ
ผูกพันด้านอารมณ์สูง 
  ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์  ที่ส่งผล
ต่อความส าคัญของเอกลักษณข์องนักเรียนวิทยาศาสตร ์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (ค่าเอฟ
เท่ากับ 6.12) สามารถเสนอผลของปฏิสัมพันธ์ ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพัน
ด้านอารมณ์ในรูปของกราฟได้ดังภาพประกอบ 7 และภาพประกอบ 8  
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ภาพประกอบ 7  กราฟแสดงปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้าน
อารมณ์ที่ส่งผลต่อความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  โดยให้ตัวแปรอิสระ
ความผูกพันด้านอารมณ์ (ซึ่งมีระดับต่างกัน) อยู่ตามแกนนอน     ส่วนแกนตั้งแทนค่าเฉลี่ย
ของตัวแปรตามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   

 
 

 ภาพประกอบ 8  กราฟแสดงปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพนัธ์และความผูกพันด้าน
อารมณ์ที่ส่งผลต่อความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  โดยให้ตัวแปรอิสระ
ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ ์(ซึ่งมีระดับต่างกัน) อยู่ตามแกนนอน    ส่วนแกนตั้งแทนค่าเฉลี่ย
ของตัวแปรตามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
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  จากภาพประกอบ 7 และ ภาพประกอบ 8  แมเ้ส้นตรง 2 เส้นจะไม่ตัดกันแต่ก็แสดงให้
เห็นว่าความผูกพันด้านอารมณ์และ ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ร่วมกันส่งผลต่อ ความส าคัญของ
เอกลักษณ์ ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์   เมื่อพิจารณาลักษณะของเส้นตรงอาจตีความได้ว่า  ในกลุ่ม
นักเรียน วิทยาศาสตร์ท่ี มีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ า เมื่อ มีความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะมี
ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ สูงกว่านัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  เช่นเดียวกัน ในกลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ี มีความผูกพันด้านอารมณ์ สูงเมื่อมี
ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะมี ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ สูงกว่า
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  แต่ปริมาณความแตกต่างของความส าคัญ
ของเอกลักษณ์ ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ ในสองกลุ่มนี้จะไม่เท่ากัน    และในกลุ่มนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเมื่อมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงจะมีความส าคัญของ
เอกลักษณ์ ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่านัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ า
เช่นเดียวกัน ในกลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ี มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงเมื่อมีความ ผูกพันด้าน
อารมณ์สูงจะมีความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี
ความผูกพันด้ านอารมณ์ต่ า แต่ปริมาณความแตกต่างของความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียน
วิทยาศาสตรใ์นสองกลุ่มนี้จะไม่เท่ากัน    
 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามสมมติฐานและผลการวิเคราะห์เพิ่มเติมดังกล่าวข้างต้น  ผู้วิจัย
ได้ท าการสรุปผลการวิจัยดังตาราง 21 
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ตาราง 21  สรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 1 , 2 และผลการวิเคราะห์เพิ่มเติม 
 
 

  

 
การวิเคราะห์ 

ผลการวิเคราะห์ 
 

อิทธิพล
ทางตรง 

อิทธิพล
ทางอ้อม 

ความไม่
แปรเปลี่ยน 

ปฏิสัมพันธ ์

     
     

โมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น     
     - อิทธิพลของครอบครัวที่มีต่อความผูกพัน     
     - อิทธิพลของครอบครัวที่มีต่อเอกลักษณ ์     
     - อิทธิพลของครอบครัวที่มีต่อพฤติกรรม     
     - อิทธิพลของโรงเรียนที่มีต่อความผูกพัน     
     - อิทธิพลของโรงเรียนที่มีต่อแรงจูงใจ     
     - อิทธิพลของโรงเรียนที่มีต่อความคลุมเครือ     
     - อิทธิพลของโรงเรียนที่มีต่อเอกลักษณ ์     
     - อิทธิพลของโรงเรียนที่มีต่อพฤติกรรม     
     - อิทธิพลของความผูกพันที่มีต่อเอกลักษณ ์     
     - อิทธิพลของความผูกพันที่มีต่อพฤติกรรม     
     - อิทธิพลของแรงจูงใจที่มีต่อพฤติกรรม     
      - อิทธิพลของความคลุมเครือที่มีต่อพฤติกรรม     
     - อิทธิพลของเอกลักษณท์ี่มีต่อพฤติกรรม     
ความไม่แปรเปล่ียนของรูปแบบโมเดลระหว่างเพศชายและเพศหญิง       
ความไม่แปรเปล่ียนของค่าพารามิเตอร์ในโมเดลระหว่างเพศชายและ

เพศหญิง      
    

ความแปรปรวนแบบสองทางของความเด่นของเอกลักษณ์ที่มีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และมีความผูกพันด้านอารมณ์ที่แตกต่างกัน 

    

ความแปรปรวนแบบสองทางของความภาคภูมิใจในบทบาทที่มีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และมีความผูกพันด้านอารมณ์ที่แตกต่างกัน     

    

ความแปรปรวนแบบสองทางของความส าคัญของเอกลักษณ์ที่มีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และมีความผูกพันด้านอารมณ์ที่แตกต่างกัน     

    

     

     

หมายเหตุ: หมายถึง มีอิทธิพลทางตรง, มีอิทธิพลทางอ้อม, มีความไม่แปรเปลี่ยน, มีปฏิสัมพันธ์ 
             หมายถึง ไม่มีอิทธิพลทางตรง, ไม่มีอิทธิพลทางอ้อม, มีความแปรเปลี่ยน, ไม่มีปฏิสัมพันธ ์
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ตอนที่  5  แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู 
 
 จากการสนทนา กลุ่มเพื่อมาจัดท า แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนา
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู นั้น  พบว่า  แนวทางการ
ปฏิบัติส าหรับครูนั้น ประกอบด้วย  1)  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ครูผู้สอนวทิยาศาสตร์กับนักเรียน ได้แก่ กิจกรรมคลีนิควิชาการ กิจกรรมการอ่านหนังสือจากรายการท่ี
โรงเรียนก าหนด  กิจกรรมพบครูที่ปรึกษา   2)  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์
ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน และเพื่อนกับนักเรียน ได้แก่ กิจกรรมการท าทดลอง  กิจกรรม
สัมมนาทางวิทยาศาสตร์  กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์  กิจกรรมการเรียนการสอนโดยการกระตุ้นด้วย
ค าถาม กิจกรรมค่ายสิ่งแวดล้อม  กิจกรรมชุมนุมชมภาพยนตรว์ิทยาศาสตร ์กิจกรรม Open House  
3)  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมด้านวิทยาศาสตร์กับ
นักวิทยาศาสตร์  ได้แก่ กิจกรรมการฟังการบรรยายพิเศษ  กิจกรรมฝึกประสบการณ์ในศูนย์วิจัย  4)  
กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรยีน เพื่อน
กับนักเรียน และได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมร่วมกับนักวิทยาศาสตร์ ได้แก่ กิจกรรมการศึกษาดูงานนอก
สถานท่ี กิจกรรมการท าโครงงานวิทยาศาสตร์   ดังแสดงในตาราง 22  (ส าหรับรายละเอียดสามารถ
ศึกษาได้ในแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครูที่เป็นฉบับสมบูรณ์ในภาคผนวก ก) 
 
 

ตาราง 22  โครงสร้างหลักของแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ 
  พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู 
 

 

ปฏิสัมพันธ์ 
 

 

แนวทางการปฏิบัติส าหรับครู 
 

ลักษณะของกิจกรรม 

   

1.  ปฏิสัมพันธ์
ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับ
นักเรียน  
 

1.1  กิจกรรมคลีนิควิชาการ -  เป็นกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ครูจากสาขา 
วิชาต่างๆ รวมถึงครูผู้สอนวิทย าศาสตร์
หมุนเวียนมาประจ าที่ศูนย์  โดยนักเรียน
สามารถนัดหมายท่ีจะเข้าพบครูเพื่อข อ
ค าปรึกษาในการเรียนรู้เพิ่มเติม  สอบถาม
ปัญหาด้านวิชาการที่สงสัยหรือทบทวนการ
เรียนได้เป็นรายบุคคลหรือกลุ่มย่อย 
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ตาราง 22  (ต่อ) 
  

 

ปฏิสัมพันธ์ 
 

 

แนวทางการปฏิบัติส าหรับครู 
 

ลักษณะของกิจกรรม 

   

 1.2  กิจกรรมการอ่านหนังสือ
จากรายการท่ีโรงเรียนก าหนด 
 

-  เป็นกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ให้นักเรียน
อ่านหนังสือซึ่งไม่ใช่หนังสือเรียนจากรายช่ือ
ที่โรงเรียนก าหนดซึ่งมีหนังสือทางด้าน
วิทยาศาสตร์รวมอยู่ด้วยโดยมีมาตรฐานอย่าง
น้อย 50 เรื่อง ตลอดระยะเวลาการศึกษาใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาศึกษาปีท่ี 4 ถึง 6 เมื่อ
นักเรียนอ่านจบแล้วจะต้องมาเล่าให้ครูท่ี
ปรึกษาฟัง ครูที่ปรึกษาจะพูดคุยซักถาม
เกี่ยวกับสิ่งที่นักเรียนได้รับจากการอ่าน
หนังสือในเรื่องนั้นๆ เช่น ข้อคิดหรือ
ประโยชน์ที่ได้รับ เป็นต้น ครูท่ีปรึกษาก็จะ
เซ็นต์รับรองว่านักเรียนได้อ่านแล้วและผ่าน 

   
   

 1.3  กิจกรรมพบครูที่ปรึกษา 
 

-  เป็นการจัดกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ให้ครู
ที่ปรึกษาและนักเรียนได้มีโอกาสพบปะ
พูดคุย ปรึกษาหารือในเรื่องราวต่างๆ ที่เกิด
ขึ้นกับนักเรียน และให้ความช่วยเหลือเมื่อ
นักเรียนมีปัญหาเกิดขึ้น รวมถึงให้การ
อบรมสั่งสอนนักเรียนได้อย่างใกล้ชิด 
 

   

2.  ปฏิสัมพันธ์
ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับ
นักเรียน และ
เพื่อนกับนักเรียน  

2.1  กิจกรรมการท าทดลอง   
 

1)  เป็นกิจกรรมที่จัดขึ้นในห้องเรียน โดยมี
รูปแบบของการท ากิจกรรมเป็นกลุ่ม โดยครู
อาจแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มละ 3-4 คน 
2)  ครูจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมี
ต่างๆ ที่จะต้องใช้ในการทดลอง 
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ตาราง 22  (ต่อ) 
  

 

ปฏิสัมพันธ์ 
 

 

แนวทางการปฏิบัติส าหรับครู 
 

ลักษณะของกิจกรรม 

   

  3)  ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรม
ที่จะทดลอง เช่น จุดประสงค์ของการทดลอง 
แผนการท าการทดลอง  ค าแนะน าในการ
ทดลอง การใช้วัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมี
ต่างๆ เป็นต้น 
4)  ครูให้นักเรียนด าเนินการทดลอง โดยครู
คอยดูแลนักเรียนอย่างใกล้ชิด 
5)  ครูให้นักเรียนสรุปผลการทดลอง โดยให้
นักเรียนได้มีโอกาสสนทนากันเองภายในกลุ่ม
ถึงผลการทดลองที่เกิดขึ้นก่อนที่จะเขียน
รายงานสรุปผลการทดลองมาส่งครูและมีการ
อภิปรายผลที่เกิดขึ้นร่วมกันกับครูและเพื่อน 

   
   

 2.2  กิจกรรมสัมมนาทาง
วิทยาศาสตร ์

-  เป็นกิจกรรมที่สามารถจัดขึ้นได้ทั้งใน
ห้องเรียนและนอกห้องเรียน โดยในห้องเรียน
เป็นการจัดสัมมนาตามประเด็นทางด้าน
วิทยาศาสตร์ท่ีมาจากบทความ รายงานการ
วิจัยทางด้านวิทยาศาสตร์ท้ังในประเทศและ
ต่างประเทศ ส่วนนอกห้องเรียนเป็นกิจกรรม
ที่ให้นักเรียนศึกษาและสืบค้นหาความรู้ ที่
เกี่ยวข้องในประเด็นดังกล่าว รวมถึงนักเรียน
เข้ามาพบครูเพื่อปรึกษาหารือและเตรียม
ความพร้อมในการน าเสนอประเด็นน้ัน  ๆ
 

   

 
 
 
 

2.3  กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์ 1)  สามารถจัดท าได้โดยเป็นส่วนหน่ึงของ
รายวิชาการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์
(Scientific Inquiry) ซึ่งเป็นกิจกรรมที่ให้ 
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ตาราง 22  (ต่อ) 
  

 

ปฏิสัมพันธ์ 
 

 

แนวทางการปฏิบัติส าหรับครู 
 

ลักษณะของกิจกรรม 

   

  นักเรียนท าโครงงานวิทยาศาสตร์เล็กๆ ตาม
ความสงสัยใคร่รู้อยากค้นหาค าตอบ รู้สึกสนุก
คิดว่าตนเองท าแล้วจะมีความสุขและสามารถ
ท าได้ภายในเวลาประมาณ 10 สัปดาห์ 
กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์นี้มีรูปแบบของการท า
กิจกรรมเป็นกลุ่ม โดยครูแบ่งนักเรียนเป็น
กลุ่ม กลุ่มละ 2-4 คน 
2)  ครูให้นักเรียนคิดหัวข้อมินิโปรเจ็กต์
ประมาณ 2–5 เรื่องที่นักเรียนมีความสงสัย
ใคร่รู้ อยากค้นหาค าตอบ รู้สึกสนุก คิดว่า
ตนเองท าแล้วจะมีความสุขและสามารถท าได้
ภายในเวลาประมาณ 10 สัปดาห ์

  3)  ครูสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นพร้อม
ทั้งให้ข้อเสนอแนะถึงหัวข้อมินิ โปรเจ็กต์และ
แผนในการท ามินิโปรเจ็กต์แก่นักเรียน 
4)  นักเรียนเขียนโครงร่างรายงานมินิโปร
เจ็กต์เป็นภาษาอังกฤษ  โดยครูคอยตรวจ
แก้ไขให้แก่นักเรียน  เมื่อโครงร่างรายงานมินิ
โปรเจ็กต์ของนักเรียนผ่าน   นักเรียนจึง
สามารถด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลตาม
แผนที่วางไว้ได ้
5)  นักเรียนด าเนินการจัดท ามินิโปรเจ็กต์
ตามแผนที่วางไว้ 
6)  นักเรียนเขียนผลของการศึกษาค้นคว้า 
สรุปและอภิปรายผล ตลอดจนข้อเสนอแนะท่ี
ได้จากการท ามินิโปรเจ็กต์เป็นรายงานฉบับ
สมบูรณ์ส่งคร ู
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 2.4  กิจกรรมการเรียนการสอนโดย
การกระตุ้นด้วยค าถาม 

-  เป็นกิจกรรมที่จัดได้ทั้งในและนอก ห้อง 
เรียนโดยครูกระตุ้นการเรียนรู้ของนักเรียน
โดยการตั้งค าถามหรือปัญหา เช่น ครู
ต้องการสอนเร่ืองความผิดปกติของมนุษย์ ครู
เริ่มจากการยกตัวอย่างให้แก่นักเรียนโดยน า
กรณีศึกษาของคนท่ีมี ความผิดปกติด้าน
พันธุกรรมมาให้นักเรียนวิเคราะห์ว่าเกิดขึ้น
ได้อย่างไร จากนั้นแบ่งกลุ่มนักเรียนไปสืบ
ค้นหาความรู้ แล้วน าความรู้ท่ีได้มาเล่าสู่กัน
ฟัง พร้อมทั้งร่วมกันอภิปรายและสรุปเป็น
ความรู้ใหม่ เป็นต้น นอกจากนี้กระบวนการ
แสวงหาความรู้ภายหลังจากการกระตุ้นด้วย
ค าถามหรือปัญหาแล้ว ยังสามารถท าได้โดย
การแบ่งกลุ่มให้นักเรียนท าการศึกษาด้วยการ
ทดลองได ้

   
   

 2.5  กิจกรรมค่ายสิ่งแวดล้อม -  เป็นกิจกรรมนอกห้องเรียน หลังจากการ
สอนนักเรียนจากในห้องแล้วครูกับนักเรียนจะ
มีการออกค่ายตามพื้นที่ต่างๆ โดยครูเป็นผู้
จัดเตรียมกิจกรรมการศึกษาในค่ายเมื่อ
นักเรียนมาถึงค่ายนักเรียนจะเริ่มเรียนรู้จาก
แหล่งสภาพแวดล้อมที่เป็นอยู่ซ่ึงครูจะให้
นักเรียนไปส ารวจพื้นที่เป็นกลุ่มย่อยโดยมี
อาจารย์ที่ปรึกษาในแต่ละกลุ่มย่อย  นักเรียน
ท าการเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับ
สภาพแวดล้อมต่า งๆ รวมถึงเรียนรู้ถึงการ
เปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมตามกิจกรรม
ที่ครูวางแผนให้นักเรียนท า จากนั้นจึงมีการ 
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  น าเสนอผลงานของนักเรียนในแต่ละกลุ่มที่ได้
ไปศึกษามา แล้วจึงอภิปรายร่วมกันระหว่าง
ครูกับนักเรียน รวมถึงจัดให้มีการประเมินผล
การจัดค่ายด้วย 

   
  

2.6  กิจกรรมชุมนุมชมภาพยนตร์
วิทยาศาสตร ์

 

-  เป็นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนมีส่วนร่วมใน
การเลือกภาพยนตร์ทางด้านวิทยาศาสตร์ท่ี
สนใจมาชมร่วมกันกับครูและเพื่อน 

   
   

 2.7  กิจกรรม Open House -  ในวันแรกจะเป็นกิจกรรมฐานทางวิชาการ
ด้านวิทยาศาสตร์ของแต่ละสาขาซึ่งจะมีครู
และนักเรียนอยู่ประจ าตามฐาน ในวันที่สอง
จะเป็นการน าเสนอโครงงานวิทยาศาสตร์ 
โดยกิจกรรมนี้จัดให้นักเรียนช้ันม.6 น าเสนอ
โครงงานวิทยาศาสตร์ของตนเองทั้งใน
รูปแบบของการน าเสนอภาคบรรยาย และ
การน าเสนอภาคโปสเตอร์ ซึ่งทางโรงเรียน
จะมีการเชิญผู้ทรงคุณวุฒิจากภายน อกร่วม
ประเมินโครงงานของนักเรียน โดยในช่วง
เช้าจะเป็นการน าเสนอภาคบรรยาย โดยจัด
ให้มีห้องบรรยายหลายห้อง ห้องละประมาณ 
6 – 7 โครงงาน โดยแต่ละโครงงานจะน า  
เสนอและตอบค าถามประมาณ 20 นาที 
ส่วนในช่วงบ่ายจะเป็นการน าเสนอภาค
โปสเตอร์ท่ีนักเรียนเจ้าของผลงานจะต้องไป
ประจ าที่โปสเตอร์ของตนเองเพื่อพูดคุยกับ
นักเรียนที่เข้ามาชมผลงานของตนเอง ซึ่งใน
การจัดกิจกรรมนี้นักเรียนรุ่นน้องที่มาฟังจะ  
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  ได้รับใบงาน ซึ่งจะต้องมีการให้นักเรียนรุ่นพี่
ลงชื่อรับรองว่าน้องได้มาศึกษาผลงานของ
รุ่นพี่  และมีการมอบรางวัลให้แก่นักเรียนที่
มีผลงานดีเด่น 

   
   

3.  นักเรียนได้
พูดคุยหรือท า
กิจกรรมด้าน
วิทยาศาสตร์กับ
นักวิทยาศาสตร์  
 

3.1  กิจกรรมการฟังการบรรยาย
พิเศษ   

-  เป็นกิจกรรมที่จัดขึ้นโดยมีการเชิญ
ผู้เชี่ยวชาญ นักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ท่ี
หลากหลายสาขาและมีผลงานเป็นท่ียอมรับ
ทั้งในและต่างประเทศมาบรรยายพิเศษ
ให้แก่นักเรียน  นอกจากนี้มีการเชิญ
ผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์มหาวิทยาลัยทั้งใน
ประเทศและต่างประเทศมาประจ าที่สาขา
ต่างๆ  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสเข้ามา
สนทนาซักถามอย่างใกล้ชิด 
 

  

3.2  กิจกรรมฝึกประสบการณ์ใน
ศูนย์วิจัย 

 

-  เป็นกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ด าเนินการ
เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสฝึกประสบการณ์
การท างานวิจัยกับนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์
ในสาขาต่างๆ ตามความสนใจของตนเอง โดย
มีครูเป็นผู้ให้ค าปรึกษาแนะน าเกี่ยวกับหน่วย
งานวิจัยหรือศูนย์วิจัย 
 

 

4.  ปฏิสัมพันธ์
ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับ
นักเรียน เพื่อน 

 

4.1  กิจกรรมการศึกษาดูงานนอก
สถานท่ี 

 

1)  ครูก าหนดวัตถุประสงค์ของการศึกษาดู
งาน สถานท่ีที่จะไปให้เหมาะสมกับเวลาและ
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการให้
นักเรียนได้เรียนรู้ 
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กับนักเรียน และ
ได้พูดคุยหรือท า
กิจกรรมร่วมกับ
นักวิทยาศาสตร์ 

 2)  ครูสนทนากับนักเรียนถึงวัตถุประสงค์  
สถานท่ีที่จะไปศึกษา กิจกรรมที่จะท า
เพื่อให้นักเรียนได้เตรียมความพร้อม  
3)  ครูแจกเอกสารและใบงานประกอบการ  
ศึกษาดูงานให้นักเรียนได้ศึกษาและตอบ
ค าถามเพื่อให้ได้รับความรู้ตามวัตถุประสงค์
ของการศึกษาดูงานนอกสถานท่ี 

   
  

4.2  กิจกรรมการท าโครงงาน
วิทยาศาสตร์ 

 

1)  กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร์เป็นการท า
วิจัยในระดับนักเรียนที่ให้นักเรียนได้คิด
ปัญหาหรือหัวข้อเรื่องที่ตนเองจะศึกษาตาม
ความสนใจ ความสงสัยใคร่รู้ของตนโดยผ่าน
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ซ่ึงอาจท าเดี่ยว
หรือท าเป็นกลุ่ม กลุ่มละไม่เกิน 3 คน  
2)  นักเรียนวางแผนการท าโครงงานโดย
เขียนโครงร่างหรือเค้าโครงเสนอต่อครูโดยครู
จะพิจารณาแผนงานหรือเค้าโครงน้ันเพื่อ
ตรวจแก้ไขให้ค าแนะน านักเรียน 
3)  เมื่อโครงร่างหรือเค้าโครงผ่านแล้ว
นักเรียนจึงด าเนินการตามแผนที่วางไว้โดยมี
ครูคอยให้ดูแลเอาใจใส่ติดตามและให้
ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด 
4)  ในการระหว่างกา รด าเนินกิจกรรม
โครงงานวิทยาศาสตร์นักเรียนจะมีนักวิจัย 
นักวิทยาศาสตร์ อาจารย์หรือผู้เชี่ยวชาญใน
เรื่องนั้นๆ เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาพิเศษให้แก่
นักเรียนด้วย 

   



 

 

225 

ตาราง 22  (ต่อ) 
  

 

ปฏิสัมพันธ์ 
 

 

แนวทางการปฏิบัติส าหรับครู 
 

ลักษณะของกิจกรรม 

   

  5)  นักเรียนเขียนผลของการศึกษาค้นคว้า 
สรุปและอภิปรายผล ตลอดจนข้อเสนอแนะ
ที่ได้เป็นรายงานโครงงานวิทยาศาสตร์ฉบับ
สมบูรณ์ส่งคร ู
6)  จัดให้นักเรียนมีการน าเสนอโครงงาน
วิทยาศาสตร์ในโรงเรียนโดยมีลักษณะ
เช่นเดียวกับการประชุมวิชาการทั่วไปท่ี
นักเรียนต้องน าเสนอผลงานทั้งภาค
โปสเตอร์ และภาคบรรยาย โดยมีอาจารย์ 
ผู้ทรงคุณวุฒิจากภายนอกร่วมประเมินผล
งาน รวมท้ังเปิดโอกาสให้นักเรียนจากต่าง
โรงเรียนที่สนใจเข้าร่วมฟังการเสนอผลงาน
ด้วย และมีโครงงานของนักเรียนบาง
โครงงานได้รับคัดเลือกให้ไปเสนอผลงานใน
การประชุมวิชาการระดับประเทศและระดับ
นานาชาติด้วยซ่ึงท าให้นักเรียนได้มีโอกาส
พบปะสนทนาซักถามแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับ
นักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ด้วย 

   

   
 
 
 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การศึกษาเรื่องปัจจัยเชิง สาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์  มี
วัตถุประสงค์ของการวิจัย สมมติฐาน และวิธีการด าเนินการวิจัยดังน้ี 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้ตั้งวัตถุประสงค์การวิจัยไว้ดังนี ้
  1.  เพื่อสรา้งโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพัน
ต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความคลุมเครือ
ในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
  2.  เพื่อเปรียบเทียบความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพัน
ต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความคลุมเครือใน
บทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ท่ีมีเพศแตกต่างกัน 
             3.  เพื่อพัฒนาแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู  
 

สมมตฐิานของการวิจัย 
 1.  โมเดลสมมติฐานมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  โดยมีสมมติฐานย่อยๆ ตาม
เส้นทางอิทธิพลของตัวแปรต่างๆ  ดังนี้ 
  1.1  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.2  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.3  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตร์ 
  1.4  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อความคลุมเครือในบทบาท 
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  1.5  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.6  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกร รมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.7  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.8  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.9  ความคลุมเครือในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์
  1.10  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.11  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.12  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร ์
  1.13  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.14  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 
  1.15  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือในบทบาท 
 2.  รูปแบบของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพัน
ต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความคลุมเครือ
ในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงไม่แตกต่างกัน และมีค่าน้ าหนัก
องค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกตไดแ้ละมีค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปร
ภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายใน
แฝงไม่แตกต่างกัน 
 3.  ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์จะมีปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความ
เด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
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วิธดี าเนินการวิจัย   
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
      ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 1 และ 2 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้  
คือ นักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ 
และนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ซ่ึงเป็นนักเรียนห้องวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยทั้ง 12 แห่ง (ที่ใช้หลักสูตรเดียวกับโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ ) 
ได้แก่ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เชียงราย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก  โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ลพบุรี   โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
มุกดาหาร โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย บุรีรัมย์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี   โรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุรี  โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เพชรบุรี โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
นครศรีธรรมราช โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย สตูล ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2552 จ านวน 514 คน แบ่งเป็นนักเรียนเพศชาย จ านวน 294 คน และ 
นักเรียนเพศหญิง จ านวน 220 คน โดยการก าหนดกลุ่มตัวอย่างนั้นผู้วิจัยได้ใช้การสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบ
แบ่งกลุ่มโดยใช้โรงเรียนเป็นหน่วยของการสุ่ม ซึ่งผู้วิจัยสุ่มมาจ านวน 9 โรงจาก 13 โรง ได้แก่ โรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เชียงราย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก 
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย เลย โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย มุกดาหาร โรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัย บุรีรัมย์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ชลบุร ี และ
โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ตรัง จ านวน 399 คน ซึ่งแบ่งเป็นนักเรียนชาย 227 คน และนักเรียน
หญิง 172 คน  
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  3 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ผู้วิจัยเป็น
ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และ ครูผู้ สอนกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร์
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ของโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 
พิษณุโลก จ านวน 4 คน 
 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย   
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  1 และ 2  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
ประกอบด้วยแบบสอบถามจ านวน 1 ชุด ประกอบด้วย 15 ตอน ได้แก่  ตอนท่ี 1   แบบสอบถามทาง
ชีวสังคม  ตอนท่ี 2  แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล  ตอนท่ี 3  
แบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา  ตอนท่ี 4  แบบสอบถามการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดา  ตอนท่ี 5  แบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ 
ตอนท่ี 6  แบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ตอนท่ี 7  แบบสอบถามความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์  ตอนท่ี 8  แบบสอบถามความผูกพันด้านอารมณ์  ตอนท่ี 9  แบบสอบถามแรงจูงใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร์  ตอนท่ี 10  แบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท  ตอนท่ี 11  แบบสอบถาม
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ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ตอนท่ี 12  แบบสอบถามความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ตอนท่ี 13  แบบสอบถามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
ตอนท่ี 14  แบบสอบถามพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ตอนท่ี 15  แบบสอบถามความ
ตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ โดยแบบสอบถามต่างๆ มีค่าอ านาจจ าแนกรายข้อของ
ฉบับที่ใช้จริงอยู่ระหว่าง .2666 ถึง .8247  และมีค่าสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันชนิดความสอดคล้องภายใน
แบบแอลฟ่าทั้งฉบับของฉบับท่ีใช้จริงอยู่ระหว่าง .7583 ถึง .9210 
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  3 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ  แนว
ค าถามการสนทนากลุ่ม แบบบันทึกการสนทนากลุ่ม เครื่องบันทึกเสียง 
  
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  1 และ 2  ผู้วิจัยได้ท าการเก็บรวบรวม
ข้อมูลด้วยตนเองในบางโรงเรียนและขอความอนุเคราะห์ให้ครูผู้ประสานงานในบางโรงเรียนช่วยเก็บ
รวบรวมข้อมูลให ้
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  3 ผู้วิจัยและผู้ช่วยนักวิจัยท าการเก็บ
รวบรวมข้อมูลโดยใช้วิธีการสนทนากลุ่ม 
 
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 1 และ 2  ผู้วิจัยได้ใช้โปรแกรมส าเร็จรูป 
SPSS ส าหรับการวิเคราะห์สถิติบรรยาย การวิเคราะห์ความแปรปรวน 2 ทาง (two – way ANOVA) 
และใช้โปรแกรม LISREL ในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น   
  ส าหรับการศึกษาตามวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 3 ผู้วิจัยท าการวิเคราะห์เนื้อหาที่ได้
จากการสนทนากลุ่ม 
   

สรุปผลการวิจัย 
 ผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์การวิจัย และได้สรุปผลการวิเคราะห์เพิ่มเติมที่
นอกเหนือจากวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้   
  1.  จากวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 1 ผลการวิจัยประกอบด้วย  
   1.1  ผลการทดสอบความกลมกลืนของโมเดล ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิง
เส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
    ผลการวิเคราะห์ความกลมกลืนของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของ
ปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสต ร์ แรงจูงใจ ในการ
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เรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์   พบว่า  โมเดลความสัมพันธ์
โครงสร้างเชิงเส้นของ ปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ มี
ความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์หลังจากการปรับโมเดล  โดยมี ค่าไค-สแควร์ (  2) เท่ากับ 
59.12, df = 43 (p = 0.052),  2 /df = 1.375,  GFI = 0.98, AGFI = 0.95, CN = 459.83, RMSEA = 
0.031, SRMR = 0.034  , CFI = 0.99 
 
   1.2  ผลการวิเคราะห์อิทธิพลทางตรง  อิทธิพลทางอ้อม และอิทธิพลรวมของ
ตัวแปรสาเหตุที่ส่งผลต่อตัวแปรผลและค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เชิงพหุยกก าลังสองของ
ตัวแปร (Squared Multiple Correlation: R2)  
    พบว่าโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของ ปัจจัยเชิงสาเหตุของความ
ผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  และความ
คลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  โดยท่ี 
     1.2.1  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรไ์ด้รับอิทธิพลทาง 
ตรงจากการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน และการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว โดยการถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียนและการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของความ
ผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 63 
     1.2.2  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ได้รับอิทธิพลทางตรงจากการถ่าย 
ทอดทางสังคมจาก โรงเรียน  โดยการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน อธิบายความแปรปรวนของ
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 33  
     1.2.3  ความคลุมเครือในบทบาทได้รับอิทธิพลทางตรงจาก การถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียน  โดยการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนอธิบายความแปรปรวนของ ความ
คลุมเครือในบทบาทได้ร้อยละ 22  
      1.2.4  เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรไ์ด้รับอิทธิพลทางตรงจากความ
ผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และได้รับอิทธิพลทางอ้อมจาก 1) การถ่ายทอดทางสังคม
จากโรงเรียนผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ 2) การถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัวผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ โดยการถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัว การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน และความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 79  
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     1.2.5  พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรไ์ด้รับอิทธิพลทาง 
ตรงจากเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรแ์ละแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ และได้รับอิทธิพลทาง 
อ้อมจาก 1) การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน โดยการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร ์3 เส้นทางอิทธิพลดังนี้ เส้นทางอิทธิพล
ที่ 1 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร ์ เส้นทางอิทธิพลที่ 2 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรผ์่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์ และเส้นทางอิทธิพลที่ 3 
การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตรผ์่านความคลุมเครือในบทบาท  2) ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่าน
เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ 3) การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวผ่านความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์โดยการถ่ายทอดทางสังคม
จากครอบครัว การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ความคลุมเครือในบทบาทและเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 82 
 
   1.3  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ตามตัวแปรอิสระ 2 ตัวที่มีระดับแตกต่างกัน ได้แก่ ความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์ 
   เมื่อพิจารณาตามตัวแปรอิสระ 2 ตัวพร้อมกัน ได้แก่ ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์
และความผูกพันด้านอารมณ์   ผลการวิจัยพบว่า ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์
ไม่แปรปรวนไปตาม ตัวแปรอิสระ ทั้ง  2 ตัว แต่พบว่า ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตรแ์ปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระทีละตัวอย่างเด่นชัด  กล่าวคือ 1) นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ี
มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่าง
จากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสั มพันธ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
โดยพบว่า นักเรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะเป็นผู้ที่มีความเด่นของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  
2) นักเรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักเรียน วิทยาศาสตร์แตกต่างจากนัก เรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยพบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงจะเป็น
ผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์มากกว่านัก เรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์ต่ า   
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  2.  จากวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 2  ผลการวิจัยประกอบด้วย 
   2.1  ผลการทดสอบความไม่แปรเปล่ียนของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิง
เส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์
ระหว่างนักเรียนเพศชายและนักเรียนเพศหญิง 
   พบว่า รูปแบบของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิงสาเหตุของ
ความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียนวิทยาศาสตร์ และ
ความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสต ร์ท่ีมี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของนักเรียนเพศชายและเพศหญิงไม่
แตกต่างกัน และมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกตได้และ
ค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายใน
แฝงทีมี่ต่อตัวแปรภายในแฝงไม่แตกต่างกัน 
 
  3.  จากวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่ 3 ผลการวิจัยประกอบด้วย  
   3.1  แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู   
    พบว่ามี  1)  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน ได้แก่ กิจกรรมคลีนิควิชาการ กิจกรรมการอ่านหนังสือจากรายการท่ี
โรงเรียนก าหนด กิจกรรมพบครูที่ปรึกษา  2)  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์
ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน และเพื่อนกับนักเรียน ได้แก่ กิจกรรมการท าทดลอง  กิจกรรม
สัมมนาทางวิทยาศาสตร์ กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์ กิจกรรมการเรียนการสอนโดยการกระตุ้นด้วยค าถาม 
กิจกรรมค่ายสิ่งแวดล้อม กิจกรรมชุมนุมชมภาพยนตรว์ิทยาศาสตร์ กิจกรรม Open House  3)  กิจกรรม
การเรียนการสอนที่กระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมด้านวิทยาศาสตร์กับนักวิทยาศาสตร์   
ได้แก่ กิจกรรมการฟังการบรรยายพิเศษ  กิจกรรมฝึกประสบการณ์ในศูนย์วิจัย  4)  กิจกรรมการเรียน
การสอนท่ีกระตุน้ให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน เพื่อนกับนักเรียน และได้
พูดคุยหรือท ากิจกรรมร่วมกับนักวิทยาศาสตร์ ได้แก่ กิจกรรมการศึกษาดูงานนอกสถานท่ี กิจกรรม
การท าโครงงานวิทยาศาสตร์  
 
  4.  ผลการวิเคราะห์เพิ่มเติมที่นอกเหนือจากวัตถุประสงค์การวิจัย  ประกอบด้วย  
   4.1  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
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    เมื่อพิจารณาตามตัวแปรอิสระ 2 ตัวพร้อมกันได้แก่ ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์
และความผูกพันด้านอารมณ ์ ผลการวิจัยพบว่า ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรไ์ม่
แปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระทั้ง 2 ตัว แต่พบว่าความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
แปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระทีละตัวอย่างเด่นชัด  กล่าวคือ  1)  นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็นผู้ที่มี ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยพบว่า 
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสั มพันธ์สูงจะเป็นผู้ที่มี ความภาคภูมิใจในบทบาท ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่านัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  2)  นักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงเป็นผู้ที่มี ความภาคภูมิใจในบทบาท ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .001 โดยพบว่า นักเรียน วิทยาศาสตร์ท่ีมีควา มผูกพันด้านอารมณ์สูงจะเป็นผู้ที่มี ความ
ภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์
ต่ า   
 
   4.2  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบสองทางของความส าคัญของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
    เมื่อพิจารณาตามตัวแปรอิสระ 2 ตัวพร้อมกัน  ได้แก่ ความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์  ผลการวิจัยพบว่า  ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตรแ์ปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระท้ัง 2 ตัว อย่างเชื่อม่ันได้ เม่ือน าคะแนน ความส าคัญของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มาท าการเปรียบเทียบ พบผลที่แตกต่างกัน 4 กลุ่ม ดังนี้  1)  
กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า พบว่า นัก เรียนวิทยาศาส ตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าและมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเป็นผู้ที่มี ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าแต่มีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยพบว่านักเรียนวิทยา ศาสตร์ท่ีมี
ความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าและมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเป็นผู้ที่มีความส าคัญของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้อยกว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าแต่มีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูง   2)  กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี ความผูกพันด้ านอารมณ์ สูง พบว่า 
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ สูงแต่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเป็นผู้ที่มี
ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์สูงและมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูง อย่างมีนัยส า คัญทางสถิติที่ระดับ .001 
โดยพบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงแต่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า
เป็นผู้ที่มีความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้อยกว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์สูงและมีความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สู ง  3)  กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
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ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าและมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าเป็นผู้ที่ มีความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจาก
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าแต่มีความผูกพันด้านอารมณ์สูงอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยพบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า
และมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า เป็นผู้ที่มี ความส าคัญของเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตรน์้อย
กว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าแต่มีความผูกพันด้านอารมณ์สูง  และ 4) 
กลุ่มนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูง พบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงแต่มีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าเป็นผู้ที่ มีความส าคัญของเอกลักษณ์ ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงและมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์สูงอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยพบว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมี
ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงแต่มีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ า เป็นผู้ที่มี ความส าคัญของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตรน์้อยกว่านักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ สูงและมีความ
ผูกพันด้านอารมณ์สูง 
 
การอภิปรายผลการวิจัย 
 ผู้วิจัยได้ท าการอภิปรายผลการวิจัย โดยมีหัวข้อดังนี้ 
  1.  การอภิปรายผลสรุปภาพรวมของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิง
สาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียน
วิทยาศาสตรแ์ละความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ี
มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
  2.  การอภิปรายผลตามสมมติฐานการวิจัย 
  3.  การอภิปรายแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู   
 
 1.  การอภิปรายผลสรุปภาพรวมของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของ
ปัจจัยเชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ
ในการเรียนวิทยาศาสตร์และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ 
  จากผลการวิจัยในภาพรวมจะพบว่าโมเดลสมมติฐานมีความกลมกลืนกับ ข้อมูลเชิง
ประจักษ์ หลังปรับโมเดล ซึ่ง ผลของการวิจัย มีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ ที่ได้
กล่าวถึงว่า  พฤติกรรมตามบทบาทของบุคคลว่าเป็นผลมาจากความเด่นของเอกลักษณ์และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ แล้วความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์เป็นผลลัพธ์
ของความผูกพันต่อบทบาท และความผูกพันต่อบทบาทน้ีมีพื้นฐานมาจากเครือข่ายของ
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ความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม  โดยเครือข่ายประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมี
ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการครอบครองต าแหน่ งทางสังคมและการปฏิบัติตนตาม
บทบาท (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  1987: 98; 1992: 873-874; 2007: 1091; 
Stryker; & Burke.  2000: 286) การถ่ายทอดทางสังคมจะมีผลต่อระดับความผูกพันท่ีมีกับเครือข่าย
ทางสังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย (Stryker.  1980: 64)  จากโมเดลจะเห็นว่าหน่วยของการ
ถ่ายทอดทางสังคมประกอบด้วย ครอบครัว และโรงเรียน เป็นเครือข่ายทางสังคมของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีช่วยสนับสนุนให้นักเรียนวิทยาศาสตร์ได้มีโอกาสในการแสดงบทบาทหรือมี
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในระหว่างที่มีปฏิสัมพันธ์กัน ท าให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความ
ผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และในที่สุดมีการเลือ กใช้เอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ในการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมมากกว่าเอกลักษณ์อื่นๆ ซึ่ง
เป็นท่ีมาของการมีพฤติกรรมตามบทบาทตามที่สังคมคาดหวังได้    ดังนั้นผลการวิจัยน้ี จึงสนับสนุน
แนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ 
  นอกจากนี้ยังมีความสอดคล้องกับแรงจู งใจตาม ทฤษฎี ความคาดหวัง ของวรูม ซึ่ง
ทฤษฎีความคาดหวังมี สมมติฐานเกี่ยวกับการเกิดพฤติกรรมของบุคคลในองค์การ ดังนี้ (Nadler; & 
Lawler III.  1983: 67-68)  1)  พฤติกรรมของบุคคลในองค์การเกิดจากสาเหตุ 2 ประการรวมกัน คือ  
แรงผลักดันภายในของแต่ละบุคคลและสภาพแวดล้อม  2)  บุคคลจะเลือกตัดสินใจเกี่ยวกับพฤติกรรมที่
แสดงออกในองค์การด้วยตนเอง ซึ่งอาจแบ่งพฤติกรรมออกเป็น 2 ประเภท คือ พฤติกรรมที่แสดงออก
ถึงความเป็นสมาชิกขององค์การ เช่น การมาท างาน การร่วมในกิจกรรมของหน่วยงาน และพฤติกรรม
ที่แสดงออกถึงความพยายามในการปฏิบัติงาน  เช่น  การตัดสินใจว่าจะท างานหนักแค่ไหนเพื่อให้ได้
ผลงานเป็นอย่างไร  มีคุณภาพมากน้อยแค่ไหน  3)  บุคคลแตล่ะคนมีความต้องการ ความปรารถนา 
และเป้าหมายท่ีแตกต่างกัน  4)  บุคคลเลือกตัดสินใจกระท าพฤติกรรมต่างๆ ตามการรับรู้หรือคาดหวัง
ว่าจะเป็นโอกาสที่ท าให้เขาได้ผลลัพธ์หรือผ ลตอบแทนที่เขาต้องการได้  และจะหลีกเลี่ยงการกระท า
พฤติกรรมในสิ่งที่เขาเห็นว่าจะได้รับผลลัพธ์หรือผลตอบแทนที่เขาไม่ต้องการ  ดังนั้นแรงจูงใจในการ
ท างานของบุคคล จึงมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมการท างานของบุคคลในองค์การ จากการศึกษาในครั้งนี้
เป็นการศึกษาแรงจูงใจตามทฤษฎีความคา ดหวังที่น ามาอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
ซึ่งอยู่ในบริบทของโรงเรียนที่มิใช่เป็นบริบทของการท างานในองค์การ ผลการวิจัยน้ีจึงช่วยขยายผล
ว่าแรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวังของวรูมนี้สามารถน ามาใช้ได้ในการอธิบายพฤติกรรมตาม
บทบาทในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนได้ด้วยเช่นกัน   
  แต่ผลการวิจัยน้ีพบว่ามีความไม่สอดคล้องกับแนวคิดเกี่ยวกับความคลุมเครือในบทบาท 
ซึ่งได้อธิบายว่าความคลุมเครือในบทบาทว่าเป็นการขาดข้อมูลข่าวสารท่ีจ าเป็นต่อการด ารงต าแหน่ง
หน้าที่ในองค์การ (Kahn; et al.  1964: 22)  ซึ่งเกี่ยวกับการถูกจ ากัดในข้อมูลข่าวสารหรือบทบาทที่ถูก
คาดหวังนั้นนิยามไม่ชัดเจน (Rogers; & Molar.  1976: 599;  citing Lyons.  1971)  จึงท าให้เกิดความ
ลังเล ไม่แน่ใจว่าจะแสดงบทบาทอย่างไร ย่อมเกิดความสูญเสียท้ังเวลาและทรัพยากร รวมทั้งขาด
ประสิทธิผลของงาน (สุทิติ ขัตติยะ .  2542: 54;  อ้างอิงจาก Owens.  1987: 63) การมีข้อมูล
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ข่าวสารที่แน่ชัดจะท าให้มีพฤติกรรมตามบทบาทที่เหมาะสมได้โดยสอดคล้องกับความคาดหวังใน
บทบาทที่บุคคลเป็นเจ้าของได้ (Kahn; et al.  1964: 22) ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะว่าในการศึกษา นี้ได้
นิยามความคลุมเครือใน บทบาทไว้ว่าหมายถึง การที่นักเรียนขาดความเข้าใจอย่างแจ่ มชัดใน
บทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบ และเป้าหมายในการประพฤติตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
ซึ่งท าให้การวัดตัวแปรนี้เป็นการวัดที่เป็นบทบาทโดยรวมไม่ได้เฉพาะเจาะจงถึงบทบาทของนักเรียน
ในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และในการเลือกเรียนต่อทางด้านวิทยาศาสตร์เพื่อไปเป็น
นักวิทยาศาสตร์ในอนาคตจึงอาจท าให้ไม่พบว่าความคลุมเครือในบทบาท มีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  นอกจากนี้ในการศึกษา พฤติกรรมตามบทบาทใน
ครั้งนี้เป็นการศึกษาในมิติพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และมิติความตั้งใจเลือก
เรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ จึ งอาจเป็นไปได้ว่ามีปัจจัยอื่นๆ ที่เป็นสาเหตุเด่นชัดกว่าความ
คลุมเครือในบทบาท อันได้แก่ ความคาดหวังของผู้ปกครอง ค่านิยมในอาชีพ   แรงจูงใจในการเข้าสู่
อาชีพ ความชัดเจนในบทบาทหรือในอาชีพนักวิทยาศาสตร ์ดังจากการสนทนากลุ่มซึ่งครูได้กล่าวถึง
ประเด็นในเร่ืองของการเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ว่า “...การที่เด็กเค้าเข้ามาในโรง เรียน
วิทยาศาสตร์เราก็มีความคาดหวังกับเค้าว่าอยากให้เค้าเป็นนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ในอนาคต แล้วก็
คาดหวังต่อไปอีกว่าให้เค้าเรียนวิทยาศาสตร์ Pure Science เพื่อจะเอาไปใช้วิจัยก่อให้เกิดโรงเรียนนี้
ขึ้นมาแต่สิ่งที่เด็กเค้ามีความคาดหวัง เค้ามีความกังวล จุดที่เค้า ออกไปเวลาที่เค้าเป็นนักวิจัยแล้วนี่ 
ต าแหน่งไหนที่เค้าจะไปอยู่ในสังคม เค้าจะท าอะไร เค้าจะไปอยู่ที่ไหน สิ่งหนึ่งน่ีคือที่เค้ามองไม่เห็น 
ไม่เห็นว่าน่ีคือเมื่อเค้าเรียนวิทยาศาสตร์ จบไปแล้วนี่เค้าจะไปอยู่ที่ไหน มุมมองหนึ่งที่เค้ามองก็ O.K. 
ไปเป็นอาจารย์มหาวิทยา ลัยถ้าเค้าเรียนวิทยาศาสตร์  Pure Science  สองก็คือ สถาบันวิจัยท่ีเค้า
มองเห็น แต่จุดเหล่านี้ก็คือเมื่อเค้าคิดถึงต าแหน่งที่เค้าจะอยู่กับถ้าทุกคนเรียนวิทยาศาสตร์หมดเลย
ความม่ันคงของเค้าที่เค้าคิดต่อไปในเรื่องค่าครองชีพ ดังนั้นอาชีพที่เค้ามองมากที่สุดก็คือ อาชีพ
หมอ นักเรียนบางคนอยากเรียน Pure Science เรากระตุ้นเค้าให้รักและเห็นว่าการเป็นนักวิจัยใน
อนาคตมันเป็นอย่างงี้ๆ นะ เราต้องไปแข่งอย่างโน้นอย่างนี้นะ แต่ปัญหาหน่ึงที่เป็นอุปสรรคก็คือ
ผู้ปกครองด้วยความรักความหวังดีของผู้ใหญ่ที่เค้ามองเห็นอนาคตของลูกเค้าว่าการเป็นหมอเค้า
สามารถที่จะด ารงชีพที่มีหน้ามีตา มี รายได้ เพราะฉะน้ันอาชีพนี้ก็จะถูกเป็นอันดับหนึ่งที่เด็กเค้า
เลือก อย่างเด็กบางคนเค้ามีไอเดียด้านการออกแบบ ด้านวิศวะ เราก็ถามเค้าจะเรียนอะไร เค้าก็ว่า
จะไปเรียนหมอ ” และ “โรงเรียนเราต้องการผลิตนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ เพื่อเป็นอนาคตของชาติ 
ผู้ปกครองบางคนอาจจะคิดได้อย่างนั้นว่าอยากให้ลูกเรียนวิทยาศาสตร์ เห็นว่าส าคัญมันเป็นอนาคต
ของประเทศ แต่ผู้ปกครองบางคนก็ยังยึดติดค่านิยมเดิมๆ อยากให้ลูกเรียนโรงเรียนที่ดีที่สุด ... 
เพราะฉะน้ันการท่ีผู้ปกครองไม่เข้าใจเป้าหมายท่ีแท้จริง ไม่เข้าใจว่าโรงเรียนต้องการอะไรสิ่งเกิดขึ้น
ก็คือเด็กบางคนก็มีปัญหาก็อาจจะชอบวิทยาศาสตร์ส่วนหนึ่ง ก็อาจจะมีสัก 20 % ที่อาจจะต่อ
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  ที่เหลือก็วิศวะ แพทย์และก็สาขาอื่นๆ แต่ว่าแพทย์ก็จะมากสุด ก็เลยคิดว่าถ้า
เกิดผู้ปกครองเข้าใจตรงนี้จริงๆ ... ”  ดังนั้นผลการวิจัย ในส่วนของการไม่พบอิทธิพลทางตร งของ
ความคลุมเครือในบทบาทที่ส่งผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นี้จึงไม่
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สนับสนุนแนวคิด เกี่ยวกับความคลุมเครือในบทบาท อย่างไรก็ตามแม้ว่าจะไม่พบอิทธิพลทางตรงของ
ความคลุมเครือในบทบาทที่ส่งผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แต่ก็จะพบว่าการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนสามารถที่จะมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ โดยผ่านความคลุมเครือในบทบาทได้ ดังนั้นตัวแปรความคลุมเครือ ในบทบาทก็ยังมี
ความส าคัญในโมเดลนี้ท่ีช่วยอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้     ทั้งน้ีในการ
วิจัยครั้งต่อไปจึงน่าที่จะศึกษาตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทเพื่อให้เกิดความชัดเจนย่ิงขึ้น และอาจ
ท าการปรับปรุงนิยามการวัดของตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทที่มีความเฉพาะเจาะจงถึงบทบาทของ
นักเรียนในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และในการเลือกเรียนต่อทางด้านวิทยาศาสตร์เพื่ อไป
เป็นนักวิทยาศาสตร์ในอนาคต  
  จากผลการวิจัยดังกล่าวนี้ยังช่วยให้ข้อมูลเพิ่มเติมถึงการน าแนวคิดทฤษฎีอื่นมาร่วมกัน
กับแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาท  ซึ่งจากงานวิจัยท่ีผ่านมา พบว่า มี
การศึกษาทั้งที่ เฉพาะการน าทฤษฎี เอกลักษณ์มาอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทและการศึกษาที่น า
แนวคิดทฤษฎีอื่นมาร่วมกันกับทฤษฎีเอกลัก ษณ์ในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาท ดังเช่น จาก
การศึกษาผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อนน าเสนอ
ปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(โครงการ พสวท.) จ านวน 188 คน จะเห็นว่าเป็นการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่มีลักษณะคล้ายคลึงกันคือ
เป็นผู้ที่มีความสามาร ถพิเศษทางด้านวิทยาศาสตร์ โดยในครั้งน้ันพบว่า ทฤษฎีเอกลักษณ์สามารถ
อธิบายความแปรปรวนพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ได้ร้อยละ 44  แต่ส าหรับการ
วิจัยในครั้งน้ีที่ได้น าแรงจูงใจตามแนวคิดทฤษฎีความคาดหวังในบทบาทและแนวคิดความคลุมเครือใน
บทบาทมาร่วมกันในการอธิบายความแปรปรวนของพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
พบว่าได้ร้อยละ 82 ส่วนงานวิจัยที่ผ่านมาที่มีการศึกษาแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ร่วมกันกับ แนวคิด
ทฤษฎีอื่นในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาท ดังเช่น ผลงานวิจัยของสมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์ (2545) ที่
ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยการถ่ายทอดทางสังคม เชิงวิชาชีพครูที่ส่งผลต่อเอกลักษณ์วิชาชีพและ
พฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นครูแนะแนว
ในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ จ านวน 300 คน  พบว่า  
แรงจูงใจในการศึกษา ปฏิ สัมพันธ์เชิงถ่ายทอดวิชาชีพกับตัวแทนในโรงเรียน ปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดวิชาชีพกับตัวแทนในสถาบันการศึกษา ผลการถ่ายทอดทางสังคมของโรงเรียน ความ
ผูกพันต่อบทบาท และเอกลักษณ์ร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของพฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตาม
บทบาทของครูแนะแนวได้ร้อยละ 84  ผลงานวิจัยของการุณย์  ประทุม  (2546)  ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับ
ปัจจัยด้านเอกลักษณ์วิชาชีพ  การรับรู้การสนับสนุนทางสังคม  การรับรู้ความสามารถของตนและ
พรหมวิหาร  ที่ส่งผลต่อพฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวมของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี 4 จ านวน 
300 คน พบว่า การด าเนินชีวิตอย่างมีพรหมวิหารสี่ ความกดดันด้านจิตใจ การรับรู้ ความสามารถ
ของตนในการปฏิบัติการพยาบาลแบบองค์รวม การรับรู้การสนับสนุนทางสังคมจากเพื่อนนักศึกษา
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พยาบาล และความเด่นของเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาลร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของ
พฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวมได้ร้อยละ 71  และผลงานวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ที่ได้
ศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุของเอกลักษณ์และการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่
ส่งผลต่อพฤติกรรมครู นักวิจัยของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน พบว่า  
เอกลักษณ์นักศึกษาครู ความผูกพันในบทบาท การรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัย 
การถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันฝึกหัดครู การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ร่วมกันอธิบาย
ความแปรปรวนของพฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวมได้ร้อยละ 65 ดังนั้นผลการวิจัยน้ีจึงช่วยเพิ่ม
องค์ความรูแ้ละยืนยันถึงการน าแนวคิดทฤษฎีอื่นมาร่วมกันอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทได้   
  จากผลการวิจัยพบว่า รูปแบบของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิง
สาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียน
วิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของนักเรียนเพศชายและ
เพศหญิงไม่แตกต่างกัน และมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายใน
สังเกตได้และค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่าง
ตัวแปรภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงไม่แตกต่างกัน  ผลการวิจัยน้ีจึงช่วยขยายข้อค้นพบให้กับ
ผลการวิจัยท่ีผ่านมาที่มีการศึกษาโดยท าการวิเคราะห์แย กโมเดลระหว่างเพศชายและเพศหญิง  ดัง
งานวิจัยของสไตรเกอร์และ เชอร์เป (Stryker; & Serpe.  1994: 16-35)  ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับ
เอกลักษณ์นักศึกษาใน 4 บทบาท  คือ บทบาทด้านวิชาการ  บทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล  
บทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร  บทบาทด้านกีฬา  โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างนักศึกษาชั้น
ปีท่ี 1 ซึ่งเป็นผู้ที่เพิ่งเข้ามาเรียนใหม่ในวิทยาลัย  จ า นวน 320  คน  ผลการวิจัยพบว่า  ในบทบาท
เชิงวิชาการ  บทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล  และบทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร จะพบว่าอิทธิพล
ของความผูกพันด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์ที่มีต่อความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของ
เอกลักษณ์ และอิทธิพลของความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ที่มีต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทในเพศชายและเพศหญิงในบางเส้นทางอิทธิพลก็ไม่พบอิทธิพล แต่ส าหรับ
บทบาทด้านกีฬา จะพบว่าอิทธิพลของความผูกพันด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์ที่มีต่อความเด่น
ของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ และอิทธิพลของความเด่นของเอกลักษณ์และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาทในเพศชายและเพศหญิงจะพบในทุก
เส้นทางอิทธิพล  ดังนั้นจากผลการวิจัยในค รั้งน้ีที่พบว่ารูปแบบของโมเดลของนักเรียนเพศชายและ
เพศหญิงไม่แตกต่างกัน จึงช่วยสนับสนุนข้อค้นพบของงานวิจัยท่ีผ่านมาในส่วนของการศึกษา
บทบาทด้านกีฬา ที่ว่าอิทธิพลของความผูกพันด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์ที่มีต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ และอิทธิพลของความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญ
ของเอกลักษณ์ที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาทในเพศชายและเพศหญิงจะพบในทุกเส้นทางอิทธิพล  
และยืนยันถึงการน าแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ว่าสามารถน ามาใช้ในการอธิบายปรากฏการณ์นั้นได้
เหมือนกันทั้งในกลุ่มนักเรียนชายและนักเรียนหญิง  นอกจากนี้ยั งท าให้ได้ข้อมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับ
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รูปแบบของโมเดลและ ค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกต
ได้และค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปร
ภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงที่อธิบายโดยใช้แนวคิดทฤษฎี เอกลักษณ์ ร่วมกับแนวคิดทฤษฎี
ความคาดหวังและแนวคิดเกี่ยวกับความคลุมเครือในบทบาทว่าไม่แตกต่างกันระหว่างกลุ่มเพศชาย
และเพศหญิง  ตลอดจนผลการวิจัยดังกล่าวยังสะท้อนให้เห็นถึงความส าเร็จอย่างสูงในการจัด
การศึกษาของโรงเรียนที่เน้นการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ของประเ ทศไทยที่สามารถจัด
การศึกษาได้อย่างเท่าเทียมกันระหว่างนักเรียนเพศชายและเพศหญิง  ทั้งน้ีจากการศึกษางานวิจัย
ต่างประเทศจะพบผลที่สะท้อนให้เห็นถึงแนวโน้มว่าจะพบความแตกต่างทางด้านวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนเพศชายและเพศหญิง ดังเช่นงานวิจัยของลี (Lee.  2002: 349-373) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับ
เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่เป็น
นักเรียนช้ันมัธยมปีสุดท้ายที่มีความสามารถพิเศษและมีความสนใจในอาชีพทางด้านวิทยาศาสตร์  
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีของโรงเรียนมัธยมศึกษาที่มีการจัดหลักสูตรวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์
จ านวน 1 โรงและเป็นนักศึกษาชั้นปีท่ี 1  ในมหาวิทยาลัย  9 แห่ง  จ านวน  320 คน  โดยกลุ่มตัวอย่างนี้
จะต้องลงเรียนโปรแกรมทางด้าน วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์หรือเทคโนโลยีในช่วงภาคฤดูร้อนที่มี
ความเข้มข้นเชิงทฤษฎีเนื้อหาและการ ปฏิบัติตรงกับเกณฑ์ที่ผู้วิจัยก าหนด จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 320 
คน  ผลการวิจัยพบว่า  ช่วงก่อนเข้าโปรแกรม นักเรียนเพศชายและเพศหญิงมีความส าคัญของ
เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .001 และช่วงขณะอยู่ในโปรแกรม นักเรียนเพศชายและ เพศหญิงมีความผูกพันต่อบทบาท
ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีจากโปรแกรมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
  รวมถึงจากผลการวิจัยจะพบว่าอิทธิพลรวมของการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวที่มี
ต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ (ค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .12) และอิทธิพล
รวมของการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนท่ีมีต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
(ค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .53)  เมื่อเปรียบเทียบขนาดของอิทธิพลระหว่างการถ่ายทอดทาง
สังคมจากครอบครัว และการถ่ายทอดทางสังคมจา กโรงเรียน จะพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลต่อความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์สูงกว่าอิทธิพลจากการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ทั้งน้ีอาจจะเนื่องมาจากตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก
ครอบครัวเป็นตัวแปรที่ไม่ได้เกี่ยวข้องกับการแสดงบทบาทของนักเรี ยนวิทยาศาสตร์โดยตรง แต่
เป็นการท่ีผู้ปกครองให้การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนช่วยเหลือเอาใจใส่ใกล้ชิดให้ความส าคัญ ใช้
เหตุผลกับนักเรียนวิทยาศาสตร์ เป็นแบบอย่างในการแสวงหาความรู้และให้การสนับสนุนด้านการ
เรียนวิทยาศาสตร์ จึงท าให้ขนาดอิทธิพลต่ ากว่าการถ่ายทอดทางสั งคมจากโรงเรียน ซึ่งเป็นตัวแปร
ที่เกี่ยวข้องกับการติดต่อสัมพันธ์ระหว่างอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร์กับ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนการปฎิบัติงานหรือการท ากิจกรรมที่
เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์โดยตรง อีกทั้งในการศึกษาครั้งนี้กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนที่อยู่ในโรงเรียน 
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มหิดลวิทยานุสรณ์และกลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยซึ่งเป็นโรงเรียนประจ า ดังนั้นนักเรียนจึงใช้
ชีวิตอยูร่่วมกับครแูละเพื่อนมากกว่าครอบครัว ดังนั้นจึงอาจเป็นผลให้อิทธิพลรวมของการถ่ายทอดทาง
สังคมจากครอบครัวที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้อยกว่าอิทธิพลรวมของการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนท่ีมีต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์    
  ดังนั้นผลการวิจัยครั้งนี้จึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ ทฤษฎีความคาดหวัง ส่วน
แนวคิดความคลุมเครือในบทบาทแม้ว่าผลการวิจัยน้ีจะไม่สอดคล้องกับแนวคิดความคลุมเครือใน
บทบาท แต่ก็จะพบว่าการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนสามารถที่จะมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์โดย ผ่านความคลุมเครือในบทบาทได้ ดังนั้นตัวแปรความ
คลุมเครือในบทบาทก็ยังมีความส าคัญในโมเดลนี้ท่ีช่วยอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ได้   ดังนั้นในการวิจัยครั้งต่อไปจึงน่าที่จะศึกษาตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทเพื่อให้
เกิดความชัดเจนย่ิงขึ้น และอาจท าการปรับปรุงนิยามการวัดของตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทที่มี
ความเฉพาะเจาะจงถึงบทบาทของนักเรียนในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และในการเลือก
เรียนต่อทางด้านวิทยาศาสตร์เพื่อไปเป็นนักวิทยาศาสตร์ในอนาคต และผลการวิจัยน้ียังให้ข้อ มูล
เพิ่มเติมถึงการน าแนวคิดทฤษฎีอื่นมาร่วมกันกับแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ในการอธิบายพฤติกรรมตาม
บทบาทด้วย รวมถึงโมเดลนี้สามารถที่จะน ามาใช้ในการอธิบาย พฤติกรรมตามบทบาทได้เหมือนกันทั้ง
ในกลุ่มนักเรียนชายและนักเรียนหญิง ตลอดจน สะท้อนให้เห็นถึงความส าเร็จอย่างสูงในการจัด
การศึกษาของโรงเรียนที่เน้นการจัดการเรียนกา รสอนวิทยาศาสตร์ของประเทศไทยที่สามารถจัด
การศึกษาได้อย่างเท่าเทียมกันระหว่างนักเรียนเพศชายและเพศหญิง 
 
 2.  การอภิปรายผลตามสมมติฐานการวิจัย  
  สมมติฐานการวิจัยที่ 1 โมเดลสมมติฐานมีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  โดย
มีสมมติฐานย่อยๆ ตามเส้นทางอิทธิพลของตัวแปรต่างๆ  ดังนี้ 
   สมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.1 การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพล
ทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
      ผลการวิจัยพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบค รัวมีอิทธิพลทางตรงต่อ
ความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .23 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  (ดังภาพประกอบ 9) 
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    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุน สมมติฐานการวิจัย
ที่ 1.1 แสดงให้เห็นว่า  การถ่ายทอดทางสัง คมจากครอบครัว ซึ่งประกอบด้วยการ ที่นักเรียน ได้รับ
การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน และใช้เหตุผล จากพ่อ แม่ หรือผู้ปกครองที่อยู่ใกล้ชิด การได้เห็น
พฤติกรรมของพ่อ แม่ หรือผู้ปกครองที่อยู่ใกล้ชิดในการแสวงหาความรู้  และการที่นักเรียนได้รับการ
สนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จาก พ่อ แม่หรือผู้ปกครองที่อยู่ใกล้ชิดมากเพียงใดย่อมส่งผลให้
นักเรียนมีความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ทั้งด้านปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์มาก
ขึ้นเท่าน้ัน  ผลการวิจัยน้ีจึงยืนยันถึงความส าคัญของการถ่ายทอดทางสังคมที่มีผลต่อความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ดังที่ทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ ได้กล่าวไว้ว่า การถ่ายทอด
ทางสังคมจะมีผลต่อ ระดับความผูกพันท่ีมี กับเครือข่ายทางสังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย 
(Stryker.  1980: 64) โดยความผูกพันต่อบทบาทมีพื้นฐานมาจากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทาง
สังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม ซึ่งเครือข่ายประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์
กันโดยเหตุจากการครอบครองต าแหน่งทางสังคมและ การปฎิบัติตนตามบทบาท ความ ผูกพันต่อ
บทบาท จึงเป็นระดับความสัมพันธ์ของบุคคลกับสมาชิกใน เครือข่ายทางสังคมนั้ นๆ ระดับ
ความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเฉพาะและการมี เอกลักษณ์เฉพาะจนถึงขั้นท่ีกลายเป็น
บุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหนดไว้  บุคคลก็จะมีความ ผูกพันต่อการเป็ นคนประเภทน้ัน ดังนั้น
ความผูกพันกับ การเป็นบุคคลชนิดน้ันๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญข องการธ ารงความสัมพันธ์กับ
บุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้ เอกลักษณ์อันใด อันหน่ึงเพื่อธ ารง
ความสัมพันธ์กับคนอื่นๆ ที่มีความส าคัญต่อเรา (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์.  ม.ป.ป.: 87; Stryker. 1987: 
873–874; Stryker; & Burke.  2000: 286) จากทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์อาจสรุปได้ว่าความ
ผูกพันต่อบทบาทจะขึ้นอยู่กับประการแรกคือ การแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอกลักษณ์เฉพาะ 
และประการที่สองคือ ความส าคัญของการธ ารงความสัมพันธ์กับบุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่งท่ีมี
ความส าคัญ  ดังนั้นจากผลการวิจัยท่ีพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว มีอิทธิพลต่อความ

                                  แทน   สมมติฐานการวิจัย  
                                  แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ    
 

ภาพประกอบ 9  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.1 และผลการวิจัยที่พบ 

การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก
ครอบครัว 

 

ความผูกพัน 
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ผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แสดงว่ารูปแบบของปฏิสัมพันธ์ของตัวแทนการถ่ายทอด
ทางสังคมจากครอบครัว ได้แก่ การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล การเป็นแบบอย่าง
ของบิดามารดา และการให้การสนับสนุนด้านการเรียน วิทยาศาสตร์  ในการวิจัยน้ีท าให้ นักเรียนได้มี
โอกาสแสดงบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์หรือมีเอกลักษณ์ ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และใน
ขณะเดียวกันตัวแทนการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ได้แก่ พ่อ แม่ หรือผู้ปกครองที่อยู่ใกล้ชิด 
จึงถือว่าเป็นกลุ่มบุคคลที่มีความส าคัญ ต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีท าให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์ เลือกที่
จะแสดงบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ หรือมีเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์  ในการมี
ปฏิสัมพันธ์ กับกลุ่มบุคคล เหล่านี้เพื่อธ ารงความสัมพันธ์ เอาไว้ ดังนั้นจึง ท าให้ระดับความผูกพันต่อ
บทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์น้ันมากยิ่ง ขึ้นตามไปด้วย ทั้งในด้านของปริมาณการพูดคุย หรือ
การท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับ กลุ่มบุคคลที่มีความส าคัญต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ และ
ในด้าน ของการประเมินค่าทางอารมณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ภายหลังจากที่ได้พูดคุย หรือท า
กิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตรร์่วมกับกลุ่มบุคคลที่มีความส าคัญต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
    ผลการวิจัยน้ีนอกจากจะมีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎี เอกลักษณ์ของ  
สไตรเกอร์ แล้ว ยังพบว่ามีทั้งความสอดคล้อง และความแตกต่างจากผลการวิจัยท่ีผ่านมา ดังเช่น 
ผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์
เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการ
พัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 
188 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาท
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ ซึ่งได้ศึกษาการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวในมิติที่แตกต่างและ
คล้ายคลึงกับงานวิจัยในครั้งน้ี คือ มีการศึกษา ในมิติการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและมิติของ
การเป็นแบบอย่างของ บิดามารดาเช่นเดียวกัน แต่ในการวิจัยน้ีได้เพิ่มมิติของการอบรมเลี้ยงดูแบบ
ใช้เหตุผลและการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาด้วย  เช่นเดียวกันกับ
ผลการวิจัยของวรรณะ  บรรจง (2551) ที่ท าการศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุของเอกลักษณ์ และการรับรู้
ความสามารถของตน ในการ เป็นครูนักวิจัย ที่ส่งผลต่อ พฤติกรรมครู นักวิจัย ของนักศึกษาครูในยุค
ปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคม จากครอบครัว มีอิทธิพลทางตรงต่อ
ความยึดม่ันผูกพันต่อบทบาทนักศึกษาครูทั้งในกลุ่มรวมและกลุ่มย่อยของนักศึกษาในแต่ละชั้นปี ซึ่ง
ในงานวิจัยของวรรณะ  บรรจง (2551) นี้ได้มีการศึกษาตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว
ในมิติที่คล้ายคลึง กันกับงานวิจัยในครั้งน้ี  คือ มีการศึกษาในมิติ การอบรมเลี้ยงดูแบบใช้เหตุผล การ
เป็นแบบอย่างของบิดามารดา เช่นเดียวกัน ดังนั้นผลการวิจัยในครั้งน้ีจึงให้ข้อมูลที่เพิ่มเติมจาก
ผลการวิจัยท่ีผ่านมาเกี่ยวกับมิติ การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์ จากบิดามารดาที่ส่งผลต่อ
ความผูกพันต่อบทบาท 
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนถึง แนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์เกี่ยวกับ การ
ถ่ายทอด ทางสังคมจากครอบครัว มีอิทธิพลทางตรงต่อความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์   โดยผลการวิจัยในครั้งน้ี ได้ ให้ข้อค้นพบเพิ่มเติม เกี่ยวกับการศึกษาตัวแปรการ



 

 

243 

ถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ในมิติที่แตกต่างจากงานวิจัยท่ีผ่านมานั่นคือ  มิติการสนับสนุนด้าน
การเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา จึงท าให้การวิจัยครั้งนี้ มีรายละเอียดท่ีช่วยอธิบายลั กษณะของ
การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ที่มีความส าคัญต่อความ ผูกพัน ต่อบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตรท์ี่แตกต่างจากงานวิจัยท่ีผ่านมาอีกด้วย  
 
   สมมติฐานการวิจัยที่ 1.2 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรง
ต่อความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
    ผลการวิจัยพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อความ
ผูกพันต่อบทบาทของนกัเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .62 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .001 (ดังภาพประกอบ 10) 
  
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐาน การวิจัย
ที่ 1.2 แสดงให้เห็นว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน ซึ่งประกอบด้วย การที่นักเรียนได้ มี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ และมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมาก
เพียงใดย่อมส่งผลให้ นักเรียนมีความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ มากขึ้นเท่านั้น  
ผลการวิจัยน้ีจึงยืนยันถึงความส าคัญของการถ่ายทอดทางสังคมที่มีผลต่อความผูกพันต่อบทบาท
ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์    ดังที่ทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเก อร์ได้กล่าวไว้ว่า การถ่ายทอดทาง
สังคม จะมีผลต่อ ระดับ ความผูกพันท่ีมี กับเครือข่ายทางสังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย  
(Stryker.  1980: 64) โดยความผูกพันต่อบทบาทมีพื้นฐานมาจากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทาง

การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก
โรงเรียน 

 

ความผูกพัน 

                                  แทน   สมมติฐานการวิจัย  
                                  แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ    
 

ภาพประกอบ 10  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.2 และผลการวิจัยที่พบ 



 

 

244 

สังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม ซึ่งเครือข่ายประกอบด้วยบุคค ลมากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์
กันโดยเหตุจากการครอบครองต าแหน่งทางสังคมและการปฎิบัติตนตามบทบาท ความผูกพันต่อ
บทบาทจึงเป็นระดับความสัมพันธ์ของบุคคลกับสมาชิกในเครือข่ายทางสังคมนั้นๆ ระดับ
ความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอกลักษณ์เฉพาะจนถึง ขั้นที่กลายเป็น
บุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหนดไว้ บุคคลก็จะมีความผูกพันต่อการเป็นคนประเภทนั้น ดังนั้น
ความผูกพันกับการเป็นบุคคลชนิดน้ันๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญของการธ ารงความสัมพันธ์กับ
บุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้เอกลักษณ์อันใด อันหน่ึ งเพื่อธ ารง
ความสัมพันธ์กับคนอื่นๆ ที่มีความส าคัญต่อเรา (พงษ์สวัสดิ์  สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; Stryker. 
1987: 873–874; Stryker; & Burke.  2000: 286) จากทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์อาจสรุปได้ว่า
ความผูกพันต่อบทบาทจะขึ้นอยู่กับประการแรกคือ การแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอกลักษณ์
เฉพาะ และประการที่สองคือ ความส าคัญของการธ ารงความสัมพันธ์กับบุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่งท่ีมี
ความส าคัญ  ดังนั้นจากผลการวิจัยท่ีพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลต่อความ
ผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แสดงว่ารูปแบบของปฏิสัมพันธ์ของตัวแทนการถ่ายทอด
ทางสังคม จาก โรงเรียน  ได้แก่ การมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์และการมี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ในการวิจัยนี้ ท าให้นักเรียนได้มีโอกาสแสดงบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์หรือมีเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และในขณะเดียวกันตัวแทนการ
ถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน ได้แก่ อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ และเพื่อน นักเรียนวิทยาศาสตร์ 
จึงถือว่าเป็นกลุ่มบุคคลที่มีความส าคัญต่อนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีท าให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์เลือกที่
จะแสดงบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์หรือมีเอกลักษณ์ ของนั กเรียน วิทยาศาสตร์ ในการมี
ปฏิสัมพันธ์กับกลุ่มบุคคลเหล่านี้เพื่อธ ารงความสัมพันธ์เอาไว้ ดังนั้นจึงท าให้ระดับความผูกพันต่อ
บทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์น้ันมากยิ่งขึ้นตามไปด้วย ทั้งในด้านของปริมาณการพูดคุยหรือ
การท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับกลุ่มบุคคล ที่มีความส าคัญต่อนัก เรียนวิทยาศาสตร์และ
ในด้านของการประเมินค่าทางอารมณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ภายหลังจากที่ได้พูดคุยหรือท า
กิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับกลุ่มบุคคลที่มีความส าคัญต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
    ผลการวิจัยน้ีนอกจากจะมีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของ  
สไตรเกอร์แล้ว ยังพบว่ามีทั้งความสอดคล้องและความแตกต่างจากผลการวิจัยท่ีผ่านมา โดยในส่วน
ของการพบผลที่สอดคล้องกับผลงานวิจัยท่ีผ่านมาดังเช่น ผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ 
2551) ซึ่งเป็ นการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุ ที่มีต่อเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษ
ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 188 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก
สถาบันการศึกษามีอิทธิพลทางตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  
เช่นเดียวกับงานวิจัยของแมนด์ซัค (Mandzuk.  1994) ที่ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับอิทธิพลที่มีต่อการ
พัฒนาเอกลักษณ์เชิงวิชาชีพของนักศึกษาครู จ านวน 562 คน พบว่า การมีปฏิสัม พันธ์กับอาจา รย์
ผู้สอนมีอิทธิพลต่อความ ผูกพันในการเรียนของนักศึกษาครู และการมีปฏิสัมพันธ์กับ เพื่อนใน
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มหาวิทยาลัยมีอิทธิพลต่อความผูกพันต่อการสอน และในงานวิจัยของเนลซันและแจ็คสัน (Nelson; & 
Jackson.  2003: 2–14) ที่ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาเอกลักษณ์วิชาชีพ การให้ค าปรึกษา 
ในนักศึกษาการให้ค าปรึกษาฝึกหัดจ านวน 8 คน ด้วยการวิจัยเชิงคุณภาพ พบว่า  การมีปฏิสัมพันธ์
กับเพื่อนในลักษณะของการเป็นมิตรท่ีดีต่อกันเป็นสิ่งส าคัญที่จะช่วยสนันสนุนทางด้านอารมณ์และ
ความรู้สึกทางบวกต่อการเรียนในระหว่างการศึกษา   
    ส่วนการพบผลการวิจัยท่ีมีความแตกต่างหรือไม่สอดคล้องกันกับผลการวิจัย ที่
ผ่านมา ดังเช่น ผลการวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ที่พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน
และการถ่ายทอดทางสังคมในสถาบันฝึกหัดครูไม่มีอิทธิพลตรงต่อความผูกพันต่อบทบาทนักศึกษาครู
ทั้งในกลุ่มรวมและกลุ่มย่อย ทั้ งนี้อาจเป็นเพราะว่าในการศึกษาตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก
สถาบันการศึกษาของวรรณะ บรรจง มีความแตกต่างจากการศึกษาในครั้งนี้ โดยจะท าการศึกษาตัว
แปรการถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษาใน 2 ลักษณะ คือ ก่อนเรียนระดับอุดมศึกษาและ
ขณะเรียนอยู่ในระดับอุดมศึกษา จึงมีกา รศึกษาตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนก่อนที่จะ
เรียนระดับอุดมศึกษา โดยมีการวัดเนื้อหาที่เกี่ยวกับการรับรู้ของนักศึกษาที่มีต่อครูที่ท าการสอนก่อน
ระดับอุดมศึกษาที่แสดงออกถึงลักษณะของความเป็นครูในด้านการก าหนดปัญหา การค้นคว้าข้อมูล 
การวิเคราะห์และการสังเคราะห์ ตลอดจนการสรุปและการอภิปรายผลเพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้
อย่างเหมาะสม  และตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมในสถาบันฝึกหัดครูที่มีการวัดเนื้อหาเกี่ยวกับการ
ที่นักศึกษารับรู้ถึงกระบวนการต่างๆ ที่นักศึกษาได้รับจากสถาบันฝึกหัดครูเพื่อพัฒนาความเป็น
วิชาชีพครูที่อาจารย์ผู้สอนได้ใช้วิธีการสอนที่ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเองและการฝึกประสบการณ์
วิชาชีพครู โดยตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมในสถาบันฝึกหัดครูมีการวัดใน 2 มิติ คือ การสอนท่ีเน้น
การเรียนรู้ด้วยตนเองและการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู  ในขณะท่ีการวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้ ท าการวัด
ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษาใน 2 มิติ คือ การมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
อาชีพกับอาจารย์ และการมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ซึ่งมีการวัดในเนื้อหาที่
เกี่ยวกับความสัมพันธ์อันดีกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท้ังชั้นปี
เดียวกันหรือต่างชั้นปีในระหว่างการศึกษา การได้ปฏิบัติงานหรือท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ร่วมกัน
และการเป็นแบบอย่างที่ดีของนักวิทยาศาสตร์หรือผู้ที่ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์ ดังนั้น
จะเห็นได้ว่าการวิจัยของวรรณะ บรรจง และการวิจัยในครั้งนี้  เป็นการศึกษาตัวแปรการถ่ายทอดทาง
สังคมจากสถาบันการศึกษาในมุมมองที่แตกต่างกัน โดยการวิจัยของวรรณะ บรรจงเน้นไปที่วิธีการ
สอนของอาจารย์แต่การวิจัยในครั้งน้ีเน้นไปที่ความสัมพันธ์อันดีกับอาจารย์และเพื่อนนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ จึงอาจท าให้ผลการวิจัยมีความแตกต่างกัน 
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนถึงแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์เกี่ยวกับการ
ถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์  แต่อย่างไรก็ตามเมื่อเทียบผลการวิจัยครั้งน้ีกับผลการวิจัยท่ีผ่านมา จะพบว่า ให้
ผลการวิจัยท้ังสอดคล้องและแตกต่างกัน  โดยในส่วนของผลการวิจัยท่ีสอดคล้องกันน้ีอาจเป็นไปได้
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ว่าผลการวิจัยในครั้งน้ีกับครั้งที่ผ่านมาจะมีการวัดตัวแปรมีเนื้อหาคล้ายคลึงกันบ้าง  ส่วนผลการวิจัย
ที่มีความแตกต่างกันน้ันอาจเป็นไปได้ว่ามีการวัดตัวแปรที่มีเนื้อหาแตกต่างกัน   
 
   สมมติฐานการวิจัยที่ 1.3  การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรง
ต่อแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   
    ผลการวิจัยพบว่า   การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อ
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .58 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ที่
ระดับ .001 (ดังภาพประกอบ 11) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐาน การวิจัย
ที่ 1.3 แสดงให้เห็นว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนซ่ึงประกอบด้วย การ ที่นักเรียน มี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ และมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน มาก
เพียงใดย่อมส่งผลให้ นักเรียนมี แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  ผลการวิจัยน้ีจึงยืนยันถึง
ความส าคัญของการถ่ายทอดทางสังคมที่มีผลต่อ แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ ซึ่งผลการวิจัยนี้มี ความสอดคล้องกับผลการวิจัยท่ีผ่านมา ดังเช่น ผลการวิจัยของ พระ
มหาภักดี เกตุเรน (2547) ทีไ่ด้ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับแรงจูงใจในการเรียนวิชาพระพุทธศาสนา
ของนักเรียนศูนย์ศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์วัดช้างให้ อ าเภอโคกโพธิ์ จังหวัดปัตตานี จ านวน  
245 คน พบว่า สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับครู  และสัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อน
ร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถร่วมกัน อธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียนวิชา
พระพุทธศาสนาได้  และผลการวิจัยของสมลักษณ์ ขาวเจริญ (2548) ที่ได้ศึกษาแรงจูงใจในการเรียนของ
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ภาพประกอบ 11  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.3 และผลการวิจัยที่พบ 
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นักเรียนช่วงชั้นที่ 4 จ านวน 366 คน พบว่า  สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อนร่วมกับตัวแปรอื่นๆ 
สามารถร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาได้   รวมถึง
ผลการวิจัยของปิยะรัตน์ ดีกลาง (2550) ที่ได้ศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลต่อแรงจูงใจในการมาเรียนของนักเรียน
ช่วงชั้นที่ 1 โรงเรียนธนากรสงเคราะห์ จังหวัดหนองคาย จ านวน 140 คน พบว่า สัมพันธภาพระหว่าง
นักเรียนกับครูร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการมาเรียนได้ 
     ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ี จึงสนับสนุนถึงการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมี
อิทธิพลทางตรงต่อแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
 
   สมมติฐานการวิจัยที่ 1.4 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางตรง
ต่อความคลุมเครือในบทบาท   
    ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อ
ความคลุมเครือในบทบาท ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ -.46 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.001  (ดังภาพประกอบ 12) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐาน การวิจัย
ที่ 1.4 แสดงให้เห็นว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนซ่ึงประกอบด้วย การ ที่นักเรียน มี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์ และมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน มาก
เพียงใดย่อมส่งผลให้ นักเรียนมีความคลุมเครือในบทบาทน้อยลง ผลการวิจัยน้ีจึงยืนยันถึง
ความส าคัญของการถ่ายทอดทางสังคมที่มีผลต่อความคลุมเครือในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
ทั้งน้ีจากแนวคิดการถ่ายทอดทางสังคม ที่ได้อธิบายว่า การถ่ายทอดทางสังคมเป็นกระบวนการท่ีมนุษย์

การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก
โรงเรียน 

ความ
คลุมเครือ 

                                  แทน   สมมติฐานการวิจัย  
                                  แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ    
 

ภาพประกอบ 12  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.4 และผลการวิจัยที่พบ 
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ในสังคมหนึ่งๆ ได้เรียนรู้คุณค่า กฎเกณฑ์  ระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มหนึ่งๆ ก าหนดหรือวางไว้เพื่อเป็น
แบบแผนของการปฏิบัติต่อกันและให้บุคคลได้พัฒนาบุคลิกภาพของตนเอง  (สุพัตรา สุภาพ.  2546: 
48-51) โดยเฉพาะโรงเรียนซึ่งมีจุดมุ่งหมายในการท าหน้าที่โดยทั่วไปคือ การสอนเด็กและเยาวชน
ให้เกิดทักษะทางด้านเทคนิคและสติปัญญา ความสามารถ เจตคติ และค่านิยมทางวัฒนธรรม เพื่อ
เตรียมเยาวชนส าหรับบทบาทของผู้ใหญ่ที่มีความสามารถและเป็นที่ยอมรับในสังคม บทบาททาง
สังคมที่เด็กเรียนรู้จากโรงเรียนเป็นบทบาทในความหมายท่ีกว้างกว่าบทบาทที่เด็กเรียนรู้จาก
ครอบครัว ครูจะสอนให้เด็กรู้จักสิ่งที่สังคมคาดหวังจากเขาในฐานะที่เขาเป็นนักเรียน เป็นสมาชิก
ของโรงเรียน และเป็นประชาชนของประเทศ (งามตา วนินทานนท์.  2545: 173) ดังนั้นผลการวิจัยน้ี
จึงสนับสนุนถึงแนวคิดการถ่ายทอดทางสังคมซึ่งสะท้อนให้เห็นว่าโรงเรียนเป็นหน่วยทางสังคมที่
ส าคัญในการ ให้ข้อมูลข่าวสารท่ีชัดเจนในบทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบและเป้าหมายในการ
ประพฤติต ามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ เพื่อช่วยให้นักเรียนมีความคลุมเครือในบทบาท
น้อยลงได้   
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนถึงการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมี
อิทธิพลทางตรงต่อความคลุมเครือในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
 
   สมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.5 ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มี
อิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
    ผลการวิจัยพบว่า  ความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพล
ทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .89 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  (ดังภาพประกอบ 13) 
 
 
    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ความผูกพัน 
 

เอกลักษณ ์

                        แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                     แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

ภาพประกอบ 13  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.5 และผลการวิจัยที่พบ 
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    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐานการวิจัย
ที่ 1.5 แสดงให้เห็นว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่ง
ประกอบด้วยความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ และความผูกพันด้านอารมณ์มากเพียงใดย่อมส่งผลให้
นักเรียนวิทยาศาสตร์มี ความเด่น เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนักเรี ยนวิทยาศาสตร์และ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มากขึ้นเท่านั้น 
ผลการวิจัยน้ีจึงยืนยันถึงความส าคัญของ ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีผลต่อ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรด์ังที่ทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอรท์ี่ได้อธิบายว่าความผูกพันมี
ผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์และความรู้สึกส าคัญ (Stryker.  1992: 873; 2007: 1091)  
    นอกจากนี้สไตรเกอร์ (Stryker.  1987: 96-97) ได้กล่าวถึงว่า  เมื่อบุคคลได้
แสดงพฤติกรรมตามบทบาทออกไป บุคคลจะมีการประเมินตนเองและการประเมินโดยบุคคลส าคัญ
อื่นๆ   กระบวนการประเมินน้ีจะสะท้อนกลับให้บุคคลเกิดความรู้สึกภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของ
ตน  และการมีความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนน้ีจะสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของ
เอกลักษณ์  ซึ่งสอดคล้องกับหลักที่ว่าความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนสูงความเด่นของ
เอกลักษณ์ตามบทบาทน้ันเพิ่มมากขึ้นด้วย  จากการอธิบายของสไตรเกอรด์ังกล่าวที่ให้ความส าคัญ
ของความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะซ่ึงสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของเอกลักษณ์  จึงท าให้มี
นักวิจัยบางท่านท่ีวัดความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะว่าเป็นองค์ประกอบ หนึ่งของการศึกษา
เอกลักษณ์  ดังเช่น ในงานวิจัยของเบอร์คและไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991) ที่ได้วัดความภาคภูมิใจ
ในการแสดงบทบาทของการเป็นนักศึกษา งานวิจัยของสมศักดิ์ สีดากุลฤทธิ์ (2545) ได้วัดความ
ภาคภูมิใจในวิชาชีพครู งานวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ได้วัดความภาคภูมิใจในบทบาททั้งใน
บทบาทนักศึกษาครูและบทบาทการเป็นครูนักวิจัย และงานวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ . 
2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์  ได้วัดความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์  ดังนั้นผลการวิจัยในครั้งน้ีจึงช่วยยืนยันถึงการศึกษาเอกลักษณ์ในมิติความภาคภูมิใจใน
บทบาทด้วย  
    นอกจากนี้ยังพบว่าผลการวิจัยน้ีมีความสอดคล้องกับผลงานวิจัยท่ีผ่านมาที่มี
การศึกษาเกี่ยวกับเอกลักษณ์ของบุคคลในด้ านต่างๆ ดังเช่น  ผลงานวิจัยของสมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์ 
(2545) ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยการถ่ายทอดทางสังคมเชิงวิชาชีพครูที่ส่งผลต่อเอกลักษณ์วิชาชีพ
และพฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว   กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นครู
แนะแนวในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ จ านวน 300 คน  โดย
พบว่าความผูกพันต่อบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์วิชาชีพครูแนะแนว  ผลงานวิจัยของ
การุณย์  ประทุม (2546) ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยด้านเอกลักษณ์วิชาชีพ การรับรู้การสนับสนุนทาง
สังคม  การรับรู้ความสามารถของตนและพรหมวิหารที่ส่งผลต่อพฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวม
ของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี 4 จ านวน 300 คน โดยพบว่า ความผูกพันต่อบทบาทวิชาชีพพยาบาล
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มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาล ผลงานวิจัยของวรรณะ  บรรจง 
(2551) ที่ได้ศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุของเอกลักษณ์และการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครู
นักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน 
พบว่าความผูกพันต่อบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาครู และผลการวิจั ยของ
ผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ .  2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิง
เหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและ
ส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 188 คน 
พบว่า ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ 
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุน ถึงแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ และยืนยันถึง
เอกลักษณว์่าเป็นผลมาจากความผูกพันต่อบทบาททั้งความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์และความผู กพัน
ด้านอารมณ์ตามทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์และงานวิจัยที่ได้ศึกษาความภาคภูมิใจในบทบาท
ว่าเป็นองค์ประกอบหนึ่งของเอกลักษณ์ด้วย 
 
   สมมติฐานการวิจัยที่ 1.6 เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
    ผลการวิจัยพบว่า   เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .57 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 (ดังภาพประกอบ 14) 
 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                        แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                     แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

 

เอกลักษณ ์

 

พฤติกรรม
ตามบทบาท 

ภาพประกอบ 14  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.6 และผลการวิจัยที่พบ 
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    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐาน การวิจัย
ที่ 1.6 แสดงให้เห็นว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ที่มีเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ซึ่งประกอบด้วย 
ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากเพียงใดย่อมส่งผลให้
นักเรียนวิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และมีความตั้งใจเลือกเรียนต่อ
สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ มากขึ้นเท่านั้น   ผลการวิจัยน้ีจึงยืนยันถึงความส าคัญของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ดังท่ี ทฤษฎี
เอกลักษณ์ของสไตรเก อร์ท่ีได้อธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของบุคคลว่าเป็นผลมาจากความเด่น
ของเอกลักษณ์  และความส าคัญของเอกลักษณ์ (Stryker.  1992: 873; 2007: 1091) ซึ่งสไตรเกอร์  
(2007: 1092-1093) ได้กล่าวถึงว่า เอกลักษณ์จะถูกจัดล าดับท่ีลดหลั่นกัน โดยผันแปรตามความเด่น 
(Salience) และความส าคัญ (Centrality) ดังนั้น การเลือกระหว่างการแสดงพฤติกรรมต่างๆ ที่เป็น
ส่วนหน่ึงของบทบาทจะสะท้อนให้เห็นถึงความสัมพันธ์ในต าแหน่งของเอกลักษณ์ที่หลากหลายท่ีมี
การจัดล าดับของเอกลักษณ์ และสไตรเกอร์  (1987: 95) ยังได้อธิบายว่า จากฐานคติ (Assumption) 
ที่เชื่อว่า เอกลักษณ์แสวงหาการรับรอง   เอกลักษณ์กระตุ้นให้บุคคลปฏิบัติหน้าท่ีของตนในการมี
ปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ เพื่อยืนยันอีกครั้งหน่ึง  (Reaffirm) ถึงการเป็นบุคคลประเภทหน่ึงที่ถูกนิยาม
โดยเอกลักษณ์  และเอกลักษณ์ใดที่มีความเด่นมากกว่าจะท าให้บุคคลมีความไว (Sensitive) ต่อโอกาส
ส าหรับการมีพฤติกรรมเพื่อยืนยันในเอกลักษณ์นั้นมากกว่า  ฉะนั้นถ้าบุคคลมีความเด่นของเอกลักษณ์
ใดที่มากเขาจะแสดงพฤติกรรมตามบทบาทที่เกี่ยวข้องกับเอกลักษณ์นั้นมากด้วย  ดังนั้นการที่นักเรียน
วิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ันก็เป็นผลมาจากการที่นักเรียนมีความ
เด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรแ์ละมีความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ทีม่ากด้วยเช่นกัน  
    นอกจากนี้สไตรเกอร์ (Stryker.  1987: 96-97) ได้กล่าวถึงว่า เมื่อบุคคลได้แสดง
พฤติกรรมตามบทบาทออกไป บุคคลจะมีการประเมินตนเองและการประเมินโดยบุคคลส าคัญอื่นๆ   
กระบวนการประเมินน้ีจะสะท้อนกลับให้บุคคลเกิดความรู้สึกภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตน  และ
การมีความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนน้ีจะสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของเอกลักษณ์  ซึ่ง
สอดคล้องกับหลักที่ว่าความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนสูงความเด่นของเอกลักษณ์ตาม
บทบาทน้ันเพิ่มมากขึ้นด้วย  จากการอธิบายของสไตรเกอร์ดังกล่าวที่ให้ความส าคัญของความ
ภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะซ่ึงสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของเอกลักษณ์  จึงท าให้มีนักวิจัยบางท่าน
ที่วัดความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะว่าเป็นองค์ประกอบหนึ่งของการศึกษาเอกลักษณ์   ดังเช่น  ใน
งานวิจัยของเบอร์คและไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991)  ที่ได้วัดความภาคภูมิใจในการแสดงบทบาท
ของการเป็นนักศึกษา งานวิจัยของสมศักดิ์ สีดากุลฤทธิ์ (2545) ได้วัดความภาคภูมิใจในวิชาชีพครู 
งานวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ได้วัดความภาคภูมิใจในบทบาททั้งในบทบาทนักศึกษาครูและ
บทบาทการเป็นครูนักวิจัย และงานวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ.  2551) ซึ่งเป็นการศึกษา
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ก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์  ได้วัดความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  ดังนั้น
ผลการวิจัยในครั้งน้ีจึงช่วยยืนยันถึงการศึกษาเอกลักษณ์ในมิติความภาคภูมิใจในบทบาทด้วย  
    ผลการวิจัยน้ีมีความสอดคล้องกับผลงานวิจัยท่ีผ่านมาที่มีการศึกษา ถึง
เอกลักษณ์ของบุคคลในด้านต่างๆ กับพฤติกรรมตามบทบาท  ดังเช่น  ผลงานวิจัยของสไตรเกอร์และ
เชอร์เป  (Stryker; & Serpe.  1982: 209-218)  ได้ท าการวิจัยเพื่อทดสอบทฤษฎีเอกลักษณ์ขึ้นโดยเป็น
การศึกษาเกี่ยวกับการใช้เวลาในบทบาทการท ากิจกรรมทางศาสนา  ในปี ค.ศ. 1978  กลุ่มตัวอย่างที่
ใช้ในการศึ กษาเป็นประชากรที่อายุระหว่าง 18–65 ปี  จ านวน 300 คน  พบว่า ความเด่นของ
เอกลักษณ์ทางศาสนามีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทศาสนา  ผลการวิจัยของนัทบรอค
และฟรอยไดเกอร ์(Nuttbrock; & Freudiger.  1991: 146-157) โดยเป็นการทดสอบทฤษฎีเอกลักษณ์
ของสไตรเกอร์เกี่ยวกับความเด่นของเอกลักษณ์และบทบาทความเป็นมารดา  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ใน
การศึกษาเป็นนักศึกษาในมหาวิทยาลัยทางตอนใต้ของสหรัฐอเมริกาท่ีมีบุตรจ านวน 1 คนและอายุของ
บุตรต่ ากว่า 5 ขวบ จ านวน 132 คน  ความเด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทมารดาด้านการยอมรับหน้าที่และการเสียสละส่วนตัว  ผลงานวิจัยของสไตรเกอร์และเชอร์เป 
(Stryker; & Serpe.  1994: 16-35)  ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับเอกลักษณ์นักศึกษาใน 4 บทบาท  คือ 
บทบาทด้านวิชาการ  บทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล  บทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร  บทบาทด้าน
กีฬา  โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างนักศึกษาชั้นปีท่ี 1 ซึ่งเป็นผู้ที่ เพิ่งเข้ามาเรียนใหม่ในวิทยาลัย  
จ านวน 320  คน  พบว่า  ความเด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในแต่ละบทบาท   
ผลงานวิจัยของสมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์ (2545) ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยการถ่ายทอดทางสังคมเชิงวิชาชีพ
ครูที่ส่งผลต่อเอกลักษณ์วิชาชีพและพฤติกรรมกา รปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว  กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็นครูแนะแนวในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา 
กระทรวงศึกษาธิการ จ านวน 300 คน พบว่าเอกลักษณ์วิชาชีพครูแนะแนวมีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว ผลงานวิจัยของการุณย์  ประทุม  (2546)  ที่ได้
ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยด้านเอกลักษณ์วิชาชีพ การรับรู้การสนับสนุนทางสังคม  การรับรู้ความสามารถของ
ตนและพรหมวิหารที่ส่งผลต่อพฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวมของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี 4 
จ านวน 300 คน พบว่า ความเด่นของเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาลมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมการ
พยาบาลแบบองค์รวม ผลงานวิจัยของวรรณะ  บรรจง (2550) ที่ได้ศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุของ
เอกลักษณ์และการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของ
นักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน พบว่า เอกลักษณ์ของนักศึกษาครูมีอิทธิพลทางตรง
ต่อพฤติกรรมครูนักวิจัย รวมถึงผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551) ซึ่งเป็นการศึกษา
ก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 188 คน พบว่า เอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มีอิทธิพล
ทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ ในมิติพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร ์
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    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ถึงเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ และ
งานวิจัยทีผ่่านมาซึ่งได้ศึกษาความภาคภูมิใจในบทบาทว่าเป็นองค์ประกอบหนึ่งของเอกลักษณ์ และ
พบว่ามีอิทธิพลต่อพฤติกรรมตามบทบาทด้วย 
  
   สมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.7 ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มี
อิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์  
    ผลการวิจัยพบว่า  ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .51 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 (ดังภาพประกอบ 15) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
 
   
 
 
    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐาน การวิจัย
ที่ 1.7 แสดงให้เห็นว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันต่อบทบาทนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่ง
ประกอบด้วยความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ และความผูกพันด้านอารมณ์มากเพียงใดย่อมส่งผลให้
นักเรียนวิทยาศาสตร์มี ความเด่น เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนักเรียนวิ ทยาศาสตร์และ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มาก ขึ้นเท่าน้ัน 
แล้ว ความเด่นเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์และ ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นี้จะช่วยส่งผลให้นัก เรียน

 

ความผูกพัน 

 

พฤติกรรม
ตามบทบาท 

 

เอกลักษณ ์

                        แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                     แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

ภาพประกอบ 15  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.7 และผลการวิจัยที่พบ 
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วิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมการแสว งหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิม์ากขึ้นเท่านั้น   
    จากผลการวิจัยพบว่า มีความสอดคล้องกับทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ท่ี
ได้อธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของบุคคลว่าเป็นผลมาจากความเด่นของเอกลักษณ์ และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ และความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ เป็นผลมา
จากความผูกพันต่อบทบาทซ่ึงมีพื้นฐานมาจากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมี
ส่วนร่วม (Stryker.  1992: 873; 2007: 1091)  ดังนั้นการที่นัก เรียนวิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมการ
แสวงหาความรู้ ทางวิทยาศาส ตร์ และความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ซึ่งเป็น
องค์ประกอบของ พฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์น้ันก็เป็นผลมาจากนัก เรียน มี
ความเด่นของเอกลักษณ์ของ นักเรียนวิทยาศาสตร์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์  โดยความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตรแ์ละความส าคัญของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์พัฒนามาจากความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ซ่ึงมีพื้นฐานมา
จากการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลในเครือข่ายทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับการมีบทบาทหรือให้โอกาสได้
แสดงเอกลักษณ์ ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ได้แก่ สมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ 
เพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์ ในปริมาณที่มาก ท าให้นัก เรียนผูกพันต่อบทบาท
ของการเป็นนัก เรียนวิทยาศาสตร์และยิ่งถ้าการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลส าคัญในเครือข่ายทางสังคม
แล้วท าให้เกิ ดอารมณ์ทางบวก เช่น รู้สึกว่าความสัมพันธ์นั้นมีความส าคัญ มีความใกล้ชิด ท าให้มี
ความสุข เป็นต้น จะท าให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์
และความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ที่เพิ่มมากขึ้นและส่งผลให้มีพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมากขึ้นตามไปด้วย 
    นอกจากนี้สไตรเกอร์ (Stryker.  1987: 96-97) ได้กล่าวถึงว่า เมื่อบุคคลได้แสดง
พฤติกรรมตามบทบาทออกไป บุคคลจะมีการประเมินตนเองและการประเมินโดยบุคคลส าคัญอื่นๆ   
กระบวนการประเมินน้ีจะสะท้อนกลับให้บุคคลเกิดความรู้สึกภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนและ
การมีความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนน้ีจะสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของเอกลักษณ์  ซึ่ง
สอดคล้องกับหลักที่ว่าความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนสูงความเด่นของเอกลักษณ์ตาม
บทบาทน้ันเพิ่มมากขึ้นด้วย  จากการอธิบายของสไตรเกอร์ ดังกล่าวที่ให้ความส าคัญของความ
ภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะซ่ึงสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของเอกลักษณ์  จึงท าให้มีนักวิจัยบาง
ท่านท่ีวัดความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะว่าเป็นองค์ประกอบ หนึ่งของการศึกษาเอกลักษณด์ังเช่น  
ในงานวิจัยของเบอร์คและไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991) ที่ได้วัดความภาคภูมิใจในการแสดงบทบาท
ของการเป็นนักศึกษา งานวิจัยของสมศักดิ์ สีดากุลฤทธิ์ (2545) ได้วัดความภาคภูมิใจในวิชาชีพครู 
งานวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ได้วัดความภาคภูมิใจในบทบาททั้งในบทบาทนักศึกษาครูและ
บทบาทการเป็นครูนักวิจัย และงานวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ.  2551) ซึ่งเป็นการศึกษา
ก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์  ได้วัดความภาคภูมิใจในบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  ดังนั้น
ผลการวิจัยในครั้งน้ีจึงช่วยยืนยันถึงการศึกษาเอกลักษณ์ในมิติความภาคภูมิใจในบทบาทด้วย  
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    นอกจากนี้ยังพบว่าผลการวิจัยน้ีมีความสอดคล้องกับผลงานวิจัยท่ีผ่านมาที่มี
การศึกษาเกี่ยวกับเอกลักษณ์ของบุคคลในด้านต่างๆ ดังเช่น  ผลงานวิจัยของสมศักดิ์  สีดากุลฤทธิ์ 
(2545) ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยการถ่ายทอดทางสังคมเชิงวิชาชีพครูที่ส่งผลต่อเอกลักษณ์วิชาชีพ
และพฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนว    กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาเป็น
ครูแนะแนวในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ จ านวน 300 คน  
โดยพบว่าความผูกพันต่อบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์วิชาชีพครูแนะแนวและมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพ ฤติกรรมการปฏิบัติหน้าที่ตามบทบาทของครูแนะแนวผ่านเอกลักษณ์วิชาชีพครูแนะ
แนว   ผลงานวิจัยของการุณย์  ประทุม  (2546)  ที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยด้านเอกลักษณ์วิชาชีพ  
การรับรู้การสนับสนุนทางสังคม  การรับรู้ความสามารถของตนและพรหมวิหารที่ส่งผลต่อพฤติกรรม
การพยาบาล แบบองค์รวมของนักศึกษาพยาบาลชั้นปีท่ี 4 โดยพบว่า  ความผูกพันต่อบทบาท
วิชาชีพพยาบาลมีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาลและมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมการพยาบาลแบบองค์รวมผ่านความเด่ นของเอกลักษณ์วิชาชีพพยาบาล   
ผลงานวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ที่ได้ศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุของเอกลักษณ์และการรับรู้
ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครูในยุค
ปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน พบว่าความผูกพันต่อบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาครูและมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยผ่านเอกลักษณ์ของนักศึกษาครู  และ
ผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์
เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการ
พัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 
188 คน พบว่า ความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในมิติ พฤติกร รมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  ผ่าน
เอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ถึงความผูกพัน
ต่อบทบาท ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และงานวิจัยที่ผ่านมาซึ่งได้ศึกษาความ
ภาคภูมิใจในบทบาทว่าเป็นองค์ประกอบหนึ่งของเอกลักษณ์และพบว่ามีอิทธิพลต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทด้วย 
 
    สมมติฐานการวิจัยที่ 1.8  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
    ผลการวิจัยพบว่า  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ มีอิทธิพลทาง ตรงต่อ
พฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .36 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 (ดังภาพประกอบ 16) 
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    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐานท่ี 1.8 
แสดงให้เห็นว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์มากเพียงใดย่อมส่งผลให้
นักเรียนวิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ ความตั้งใจเลือกเรียนต่อ
สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิม์ากขึ้นเท่านั้น  
    จากผลการวิจัยพบว่า มีความสอดคล้องกับแรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวัง
ของวรูม ซึ่งทฤษฎีความคาดหวัง มีสมมติฐานเกี่ยวกับการเกิดพฤติกรรมของบุคคลในองค์การ ดังนี้ 
(Nadler; & Lawler III.  1983: 67-68)   1)  พฤติกรรมของบุคคลในองค์การเกิดจากสาเหตุ 2 ประการ
รวมกัน คือ  แรงผลักดันภายในของแต่ละบุคคลและสภาพแวดล้อม  2)  บุคคลจะเลือกตัดสินใจเกี่ยวกับ
พฤติกรรมที่แสดงออกในองค์การด้วยตนเอง ซึ่งอาจแบ่งพฤติกรรมออกเป็น 2 ประเภท คือ พฤติกรรม
ที่แสดงออกถึงความเป็นสมาชิกขององค์การ  เช่น  การมาท างาน  การร่วมในกิจกรรมของหน่วยงาน  
และพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความพยายามในการปฏิบัติงาน  เช่น  การตัดสินใจว่าจะท างานหนักแค่
ไหนเพื่อให้ได้ผลงานเป็นอย่างไร  มีคุณภาพมากน้อยแค่ไหน   3)  บุคคลแต่ละคนมีความต้องการ 
ความปรารถนา และเป้าหมายท่ีแตกต่างกัน  4)  บุคคลเลือกตัดสินใจกระท าพฤติกรรมต่างๆ ตามการ
รับรู้หรือคาดหวังว่าจะเป็นโอกาสที่ท าให้เขาได้ผลลัพธ์หรือผลตอบแทนที่เขาต้องการได้  และจะ
หลีกเลี่ยงการกระท าพฤติกรรมในสิ่งที่เขาเห็นว่าจะได้รับผลลัพธ์หรือผลตอบแทนที่เขาไม่ต้องการ  
ดังนั้นแรงจูงใจในการท างานของบุคคล จึงมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมการท างานของบุคคลในองค์การ  
จากการศึกษา ในครั้งนี้เป็นการศึกษาแรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวังที่น ามาอธิบายพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียน ซึ่งอยู่ในบริบทของโรงเรียนท่ีมิใช่เป็นบริบทของการท างานในองค์การ 
ผลการวิจัยน้ีจึงช่วยขยายผลว่าแรงจูงใจตาม ทฤษฎีความคาดหวัง ของวรูมนี้สามารถน ามาใช้ได้ใน
การอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนได้ด้วยเช่นกัน    

 

แรงจูงใจ 
 

พฤติกรรม
ตามบทบาท 

      แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                        แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

 

ภาพประกอบ 16  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.8 และผลการวิจัยที่พบ 
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    นอกจากนี้ยังพบว่าผลการวิจัยน้ีมีความสอดคล้องกับ ผลการวิจัยท่ีผ่านมา
ดังเช่น ผลงานวิจัยของผอบเธียร  วงศ์ภักดี  (2537) ได้ศึกษาปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการปฏิบัติงานของ
เจ้าหน้าที่ฝึกอบรมในธนาคารพาณิชย์ไทย  โดยมีกลุ่มตัวอย่างที่ศึกษาเป็นเจ้าหน้าที่ฝึกอบรมใน
ธนาคารพาณิชย์ไทย จ านวน 140 คน  พบว่า แรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวังร่วมกับตัวแปรอื่น
สามารถท านายการปฏิบัติงานของเจ้าหน้าที่ฝึ กอบรมได้ร้อยละ 30.75 และมีค่าสัมประสิทธิ์ถดถอย  
เท่ากับ .238 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  ผลงานวิจัยของวิลาวัณย์  ภูขมัง (2539)  ได้
ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมส่งเสริมสมุนไพร ของเจ้าหน้าที่สาธารณสุขต าบล จังหวัด
กาฬสินธุ์  โดยมีกลุ่มตัวอย่างคือ เจ้าหน้าที่สาธารณสุขต าบลที่ปฏิบัติงานตามสถานีอนามัยต าบล
และหมู่บ้าน จ านวน 308 คน  พบว่า แรงจูงใจตามความคาดหวังเป็นตัวแปรส าคัญเพียงตัวเดียวที่
ท านายพฤติกรรมส่งเสริมสมุนไพรได้อย่างมีนัยส าคัญทา งสถิติที่ระดับ .001 โดยมีค่าอ านาจในการ
ท านายได้ร้อยละ 5.80  และผลงานวิจัยของพิชญาภา  อินทรนัฏ  (2550)  ได้ศึกษาพฤติกรรมผู้น า 
ลักษณะทางจิตของผู้ร่วมงานและบรรยากาศองค์กรท่ีมีผลต่อความรับผิดชอบและประสิทธิผลของ
พนักงานฝ่ายการตลาดธนาคารกรุงเทพ จ ากัด (มหาชน) โดยมีกลุ่มตัวอย่างที่ศึกษาเป็นพนักงาน
ฝ่ายการตลาดธนาคารกรุงเทพ จ ากัด (มหาชน) เขตนครหลวง จ านวน 500 คน พบว่า  แรงจูงใจ
ตามทฤษฎีความคาดหวังมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมความรับผิดชอบ โดยมีค่าสัมประสิทธิ์
อิทธิพล เท่ากับ .43 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05    
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎี ความคาดหวังถึงแรงจูงใจมี
อิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทและช่วยขยายผลว่าแรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวัง
ของวรูมนี้สามารถน ามาใช้ได้ในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักเรียนได้
ด้วยเช่นกัน   
 
   สมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.9 ความคลุมเครือในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
    ผลการวิจัยพบว่า  ความคลุมเครือในบทบาท ไม่มีอิทธิพล ต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  (ดังภาพประกอบ 17) 
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    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีไม่สนับสนุนสมมติฐานท่ี 1.9 
แสดงให้เห็นว่า ความคลุมคลุมเครือไม่มีอิทธิพล ทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน ซึ่ ง
ผลการวิจัยครั้งน้ีจึงไม่สอดคล้องกับ แนวคิดเกี่ยวกับความคลุมเครือในบทบาท ซึ่งได้อธิบายว่าความ
คลุมเครือในบทบาทว่าเป็นการขาดข้อมูลข่าวสารท่ีจ าเป็นต่อการด ารงต าแหน่งหน้าที่ในองค์การ 
(Kahn; et al.  1964: 22)  ซึ่งเกี่ยวกับการถูกจ ากัดในข้อมูลข่าวสารหรือบทบาทที่ถูกคาดหวังนั้นนิยาม
ไม่ชัดเจน (Rogers; & Molar.  1976: 599; citing  Lyons.  1971)  จึงท าให้เกิดความลังเล ไม่แน่ใจว่า
จะแสดงบทบาทอย่างไร ย่อมเกิดความสูญเสียท้ังเวลาและทรัพยากร รวมทั้งขาดประสิทธิผลของ
งาน (สุทิติ ขัตติยะ .  2542: 54; อ้างอิงจาก  Owens.  1987: 63) การมีข้อมูลข่าวสารที่แน่ชัดจะท า
ให้มีพฤติกรรมตามบทบาทที่เหมาะสมได้โดยสอดคล้องกับความคาดหวังในบทบาทที่บุคคลเป็น
เจ้าของได้ (Kahn; et al.  1964: 22) ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะว่าในการศึกษานี้ได้นิยามความคลุมเครือใน
บทบาทไว้ว่าหมายถึง การที่นักเรียนขาดความเข้าใจอย่างแจ่ มชัดในบทบาทหน้าที่ความรับผิดชอบ 
และเป้าหมายในการประพฤติตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งท าให้การวัดตัวแปรนี้เป็น
การวัดที่เป็นบทบาทโดยรวมไม่ได้เฉพาะเจาะจงถึงบทบาทของนักเรียนในการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์และในการเลือกเรียนต่อทางด้านวิทยาศาสตร์เพื่อไปเป็ นนักวิทยาศาสตร์ในอนาคตจึง
อาจท าให้ไม่พบว่าความคลุมเครือในบทบาทมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์   นอกจากนี้ในการศึกษาพฤติกรรมตามบทบาทในครั้งน้ีเป็นการ ศึกษาในมิติ
พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ มิติความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์
บริสุทธิ์ จึงอาจเป็นไปได้ว่ามีปัจจัยอื่นๆ ที่เป็นสาเหตุเด่นชัดกว่าความคลุมเครือในบทบาท อันได้แก่ 
ความคาดหวังของผู้ปกครอง ค่านิยมในอาชีพ  แรงจูงใจในการเข้าสู่อาชีพ ความชัดเจนในบทบาทหรือ
ในอาชีพนักวิทยาศาสตร์  ดังจากการสนทนากลุ่มซึ่งครูได้ กล่าวถึงประเด็นในเรื่องของการเลือกเรียน
ต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ว่า “...การที่เด็กเค้าเข้ามาในโรงเรียนวิทยาศาสตร์เราก็มีความคาดหวัง

ความ
คลุมเครือ 

 

พฤติกรรม
ตามบทบาท 

      แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                        แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

 

ภาพประกอบ 17  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.9 และผลการวิจัยที่พบ 
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กับเค้าว่าอยากให้เค้าเป็นนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ในอนาคต แล้วก็คาดหวังต่อไปอีกว่าให้เค้าเรียน
วิทยาศาสตร์  Pure Science เพื่อจะเอาไปใช้วิจัยก่อให้เกิดโรงเรียนนี้ข้ึนมาแต่สิ่งที่เด็กเค้ามีความ
คาดหวัง เค้ามีความกังวล จุดที่เค้าออกไปเวลาที่เค้าเป็นนักวิจัยแล้วนี่ ต าแหน่งไหนที่เค้าจะไปอยู่
ในสังคม เค้าจะท าอะไร เค้าจะไปอยู่ที่ไหน สิ่งหนึ่งน่ีคือที่เค้ามองไม่เห็น ไม่ เห็นว่านี่คือเมื่อเค้าเรียน
วิทยาศาสตร์ จบไปแล้วนี่เค้าจะไปอยู่ที่ไหน มุมมองหนึ่งที่เค้ามองก็ O.K. ไปเป็นอาจารย์
มหาวิทยาลัยถ้าเค้าเรียนวิทยาศาสตร์  Pure Science  สองก็คือ สถาบันวิจัยท่ีเค้ามองเห็น แต่จุด
เหล่านี้ก็คือเมื่อเค้าคิดถึงต าแหน่งที่เค้าจะอยู่กับถ้าทุกคนเรียนวิทยาศาสตร์หมดเลยความม่ันคงของ
เค้าที่เค้าคิดต่อไปในเรื่องค่าครองชีพ ดังนั้นอาชีพที่เค้ามองมากที่สุดก็คือ อาชีพหมอ นักเรียนบาง
คนอยากเรียน Pure Science เรากระตุ้นเค้าให้รักและเห็นว่าการเป็นนักวิจัยในอนาคตมันเป็นอย่าง
งี้ๆ นะ เราต้องไปแข่งอย่างโน้นอย่ างนี้นะ แต่ปัญหาหน่ึงที่เป็นอุปสรรคก็คือผู้ปกครองด้วยความรัก
ความหวังดีของผู้ใหญ่ที่เค้ามองเห็นอนาคตของลูกเค้าว่าการเป็นหมอเค้าสามารถที่จะด ารงชีพที่มี
หน้ามีตา มีรายได้ เพราะฉะน้ัน อาชีพนี้ก็จะถูกเป็นอันดับหนึ่งที่เด็กเค้าเลือก อย่างเด็กบางคนเค้า
มีไอเดียด้าน การออกแบบ ด้านวิศวะ เราก็ถามเค้าจะเรียนอะไร เค้าก็ว่าจะไปเรียนหมอ ” และ  
“โรงเรียนเราต้องการผลิตนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ เพื่อเป็นอนาคตของชาติ ผู้ปกครองบางคนอาจจะ
คิดได้อย่างนั้นว่าอยากให้ลูกเรียนวิทยาศาสตร์ เห็นว่าส าคัญมันเป็นอนาคตของประเทศ แต่
ผู้ปกครองบางคนก็ ยังยึดติดค่านิยมเดิมๆ อยากให้ลูกเรียนโรงเรียนที่ดีที่สุด ... เพราะฉะน้ันการท่ี
ผู้ปกครองไม่เข้าใจเป้าหมายท่ีแท้จริง ไม่เข้าใจว่าโรงเรียนต้องการอะไรสิ่งเกิดขึ้นก็คือเด็กบางคนก็มี
ปัญหาก็อาจจะชอบวิทยาศาสตร์ส่วนหนึ่ง ก็อาจจะมีสัก 20 % ที่อาจจะต่อวิทยาศาสตร์บริสุ ทธิ์  ที่
เหลือก็วิศวะ แพทย์และก็สาขาอื่นๆ แต่ว่าแพทย์ก็จะมากสุด ก็เลยคิดว่าถ้าเกิดผู้ปกครองเข้าใจตรง
นี้จริงๆ...”          
    ดังนั้นผลการวิจัยน้ีจึงไม่สนับสนุนแนวคิด เกี่ยวกับความคลุมเครือในบทบาท 
ทั้งน้ีอาจเป็นไปได้ว่าการวัดตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทเป็นการวัดที่เป็นบทบาทโดยรวมไม่ได้
เฉพาะเจาะจงถึงบทบาทของนักเรียนในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และในการเลือกเรียน
ต่อทางด้านวิทยาศาสตร์เพื่อไปเป็นนักวิทยาศาสตร์ในอนาคต จึงอาจท าให้ไม่พบว่ามีอิทธิพล
ทางตรงต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ นอกจากนี้อาจมีปัจจัยอื่นๆ ที่เป็นสาเหตุ
เด่นชัดกว่า ความคลุมเครือในบทบาทที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาท อันได้แก่ ความคาดหวังของ
ผู้ปกครอง ค่านิยมในอาชีพ   แรงจูงใจในการเข้าสู่อาชีพ  ความชัดเจนใน บทบาทหรือใน อาชีพ
นักวิทยาศาสตร ์เป็นต้น 
 
    สมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.10 การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์  
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    ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อม ต่อ
เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .20 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  (ดังภาพประกอบ 18) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐานท่ี 1.10 
แสดงให้เห็นว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ซึ่งประกอบด้วย การได้รับการอบรมเลี้ยงดู
แบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลจากบิดามารดาหรือผู้ปกครองซึ่งอยู่ใกล้ชิดได้เห็นพฤติกรรมของบิดา
มารดาหรือผู้ปกครองที่อยู่ใกล้ชิดในการแสวงหาความรู้ และ การได้รับการสนับสนุนด้านการเรี ยน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดามากเพียงใดย่อมส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ทั้งด้านปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์มากขึ้นเท่านั้น แล้วความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ีจะช่วยให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วยความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
    จากทฤษฎีเอกลักษณ์ที่ได้กล่าวถึงว่า  ความเด่นของเอกลักษณ์ และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ เป็นผลลัพธ์ของความผูกพัน ต่อบทบาท และ ความผูกพันต่อบทบาทน้ีมี
พื้นฐานมาจากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม  โดยเครือข่าย
ประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการครอบครอง ต าแหน่งทาง
สังคมและการปฏิบัติตนตามบทบาท (พงษส์วัสดิ์ สวัสดิพงษ.์  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  1987: 98; 1992: 
873-874; 2007: 1091; Stryker; & Burke.  2000: 286) ดังนั้นการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว
จึงเป็นเครือข่ายทางสังคมของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีช่วยสนับสนุนให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์ได้มี

การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก
ครอบครัว 

 

ผูกพัน 
 

เอกลักษณ ์

                            แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                        แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

ภาพประกอบ 18  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.10 และผลการวิจัยที่พบ 
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โอกาสในการแสดงบทบาทหรือมีเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ในระหว่างที่มีปฏิสัมพันธ์กัน 
ท าให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์ มีความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์และในที่สุดมีการ
เลือกใช้เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ในการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทาง
สังคมมากกว่าเอกลักษณ์อื่นๆ ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนทฤษฎีเอกลักษณ์เกี่ยวกับอิทธิพลทางอ้อม
ของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมที่มีต่อเอกลักษณ์โดยผ่านตัวแปรความผูกพันต่อบทบาท   

    นอกจากนี้ผลการวิจัยยังให้ผลที่สอดคล้องกับผลการวิจัยท่ีผ่านมา ดังเช่น 
ผลการวิจัยของโกวิทย์ เวชชศาสตร์  (2547 )  ที่ได้ศึกษากระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  :  
กรณีศึกษา นักเรียนในแผนการเรียนคณิตศาสตร์ – วิทยาศาสตร์  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา เป็นนักเรียนในค่ายคัดเลือกฟิสิกส์โอลิมปิก ค่ายที่สองของโครงการ
จัดส่งผู้แทนประเทศไทยไปแข่งขันคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ โอลิมปิกร ะหว่างประเทศ ประจ าปี 
พ.ศ. 2546  ค่าย สอวน. ฟิสิกส์ ค่ายที่สองของโครงการในมูลนิธิส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการและพัฒนา
มาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาในพระอุปถัมภ์สมเด็จพระเจ้าพี่นางเธอ  เจ้า ฟ้ากัลยาณิวัฒนา กรม
หลวงนราธิวาสราชนครินทร์ (สอวน .) ประจ าปี 2546 และโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์แล ะเทคโนโลยี (พสวท .)  จ านวน 18 คน โดยใช้ระเบียบวิธี
วิจัยเชิงคุณภาพในการศึกษา   ผลการศึกษาพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ได้แก่ 
สัมพันธภาพด้านครอบครัวที่มีลักษณะเป็นผู้เกื้อหนุน เป็นท่ีพึ่ง  ให้การสนับสนุนในการวางทักษะ
พื้นฐานทางการเรียนท่ีส าคัญ  คือ ทักษะด้านการอ่านและทักษะพื้นฐานด้านคณิตศาสตร์ ช่วยเหลือ
ชี้แนะแนวทางในการคิดเพื่อสร้างสรรค์ความเป็นตัวของตัวตนแห่งตนเอง โดยการช่วยให้รู้ จักคิด
ตัดสินใจด้วยตนเอง และเปิดโอกาสให้อิสระทางความคิด  เป็นผู้สร้างสรรค์พัฒนาการให้ลูกเป็น
บุคคลที่มีความเชื่อม่ันในตนเองและมีความม่ันคงทางอารมณ์  และมีบุคคลในครอบครัวเป็นตัวแบบ
อันส าคัญในการสร้างความเชื่อม่ันศรัทธาต่อการเรียนรู้ และช่วย สร้างสรรค์จินตนาการสู่ ความส าเร็จ
ทางการเรียน  ปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับครอบครัวมีส่วนท่ีจะ ท าให้นักเรียนเกิดการสร้างสรรค์
ตนเองเข้าสู่การเป็นนักเรียนเรียนดีและเป็นนักเรียนผู้มีความสามารถทางคณิตศาสตร์ นอกจากนี้ยังบ่ม
สร้างความเชื่อ เจตคติ ค่านิยมและอุดมการณ์ท่ีเกี่ยวกับความเพียรพยายาม ความมุ่งม่ันต่อความส าเร็จ 
ความเชื่อม่ัน ศรัทธาต่อการเรียนรู้ ความสนใจหรือความชอบคณิตศาสตร์ และความเชื่อยึดม่ันต่อ
แนวคิดเชิงตรรกะที่เป็นเหตุเป็นผลเป็นความจริงแท้ อันเป็นเงื่อนไขส าคัญที่ช่วยให้นักเรียนประสบ
ความส า เร็จทางการเรียนและส่งผลให้เกิดกระบวนการเปลี่ยนแปลงพัฒนาความเป็นตัวตนของ
นักเรียนอย่างต่อเนื่องเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์    จากผลการวิจัยของ โกวิทย์ เวชชศาสตร์ จึงอาจ
กล่าวได้ว่าการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลต่อกระบวนการกลายเป็นนักฟิสิกส์  

    ดังนั้นผ ลการวิจัยในครั้งนี้จึงมีความสอดคล้องกับผลการวิจัยของ โกวิทย์      
เวชชศาสตร์  ในการสนับสนุนถึงอิทธิพลของการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวที่มีผลต่อ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  แม้ว่าผลการวิจัยของ โกวิทย์ เวชชศาสตร์  จะเป็นการศึกษา
บนพื้นฐานแนวคิดทฤษฎีปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์และวิธีการศึกษาใช้ระเบียบวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ
ในการศึกษากระบวนการกลายเป็นนักฟิสิกส์  ซึ่งจะแตกต่างจากงานวิจัยในครั้งน้ีที่ใช้ทฤษฎี
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เอกลักษณ์ของสไตรเกอร์       ซึ่งเป็นทฤษฎีที่พัฒนาจากกรอบแนวคิดทางสังคมวิ ทยาบนพื้นฐาน
ทัศนภาพการปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์เชิงโครงสร้าง และวิธีการศึกษาได้ใช้ระเบียบวิธีการวิจัยเชิง
ปริมาณโดยการวิเคราะห์ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น แต่ผลการวิจัยครั้งน้ีก็ช่วยให้ข้อมูลเพิ่มเติม
เกี่ยวกับข้อค้นพบกระบวนการเกิดเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ที่การวิจัยครั้งนี้พบว่า          
การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่าน
ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์    

    ผลการวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ที่ได้ศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุของ
เอกลักษณ์และการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัย
ของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว
มีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาครูผ่านความผูกพั นต่อบทบาทเช่นเดียวกัน โดยการ
วิจัยของวรรณะ บรรจง ได้ศึกษาการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวในมิติที่คล้ายคลึงและแตกต่าง
กัน คือ มีการศึกษาในมิติการเป็นแบบอย่างของบิดามารดาเช่นเดียวกัน แต่ในมิติของการอบรม
เลี้ยงดูวรรณะ บรรจง ได้ศึกษาในมิติการอบรมเลี้ยงดูแบบใช้เหตุผ ลซึ่งแตกต่างจากงานวิจัยครั้งน้ีที่
เป็นการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล และในการวิจัยนี้ยังได้เพิ่มมิติของการสนับสนุน
ด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาด้วย   

    รวมถึงผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551) ซึ่งเป็นการศึกษา
ก่อนน าเสนอปริ ญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 188 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อ เอกลักษณ์ของ นักศึกษาวิทยาศาสตร์  ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตรเ์ช่นเดียวกัน โดยการวิจัยในครั้งนั้นได้ศึกษาการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวในมิติ
ที่คล้ายคลึงและแตกต่างกันกับในครั้งน้ี คือ มีการศึกษาในมิติการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา
เช่นเดียวกัน แต่ในมิติของการ อบรมเลี้ยงดูได้ศึกษาในมิติการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนซึ่ง
แตกต่างจากงานวิจัยครั้งน้ีที่เป็นการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล และในการวิจัยนี้ยัง
ได้เพิ่มมิติของการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดาด้วย  

    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ถึงการถ่ายทอด
ทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความ ผูกพัน
ต่อบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ และช่วยเพิ่มเติมข้อมูลของมิติการ สนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดาในตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวที่มีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
เอกลักษณ์ผ่านความผูกพันต่อบทบาท 
 

   สมมติฐาน การวิจัย ที่ 1.11 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์  
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    ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีค่า
สัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .55 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 (ดังภาพประกอบ 19) 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐานท่ี 1.11  
แสดงให้เห็นว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนซ่ึงประกอบด้วย การมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอด
ทางอาชีพกับอาจารย์และการมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมากเพียงใดย่อมจะส่งผล
ให้นักเรียนวิ ทยาศาสตร์มีความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท้ังด้านปฏิสัมพันธ์และ
ด้านอารมณ์มากขึ้นเท่านั้น แล้วความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ีจะช่วยให้
นักเรียนวิทยาศาสตร์มีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วยความเด่นของ
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิ ทยาศาสตร์  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
    จากทฤษฎีเอกลักษณ์ที่ได้กล่าวถึงว่า ความเด่นของเอกลักษณ์และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ เป็นผลลัพธ์ของความ ผูกพันต่อบทบาท และความ ผูกพันต่อบทบาทน้ีมี
พื้นฐานมาจากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม  โดยเครือข่าย
ประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการครอบครอง ต าแหน่งทาง
สังคมและการปฏิบัติตนตามบทบาท  (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  1987: 98; 
1992: 873-874; 2007: 1091; Stryker; & Burke.  2000: 286) ดังนั้นการถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนจึงเป็นเครือข่ายทางสังคมของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีช่วยสนับสนุนให้นักเรียนวิทยาศาสตร์

การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก
โรงเรียน 

 

ผูกพัน 
 

เอกลักษณ ์

      แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                        แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

 

ภาพประกอบ 19  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.11 และผลการวิจัยที่พบ 
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ได้มีโอกาสในการแสดงบทบาทหรือมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในระหว่างที่ มีปฏิสัมพันธ์
กัน ท าให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และในที่สุดมีการ
เลือกใช้เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทาง
สังคมมากกว่าเอกลักษณ์อื่นๆ    ผลการวิจัยน้ีจึงสนับสนุนทฤษฎีเอกลักษณ์เกีย่วกับอิทธิพลทางอ้อม
ของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมที่มีต่อเอกลักษณ์โดยผ่านตัวแปรความผูกพันต่อบทบาท   

    นอกจากนี้ผลการวิจัยยังมีความสอดคล้องและแตกต่างจากผลการวิจัยท่ีผ่านมา 
ดังเช่น ผลการวิจัยของโกวิทย์ เวชชศาสตร์   (2547)  ที่ได้ศึกษากระบวนการเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  
:  กรณีศึกษานักเรียนในแผนการเรียนคณิตศาสตร์ – วิทยาศาสตร์  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา เป็นนักเรียนในค่ายคัดเลือกฟิสิกส์โอลิมปิก ค่ายที่สองของโครงการจัดส่ง
ผู้แทนประเทศไทยไปแข่งขันคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ โอลิมปิกร ะหว่างประเทศ ประจ าปี พ .ศ. 
2546   ค่าย สอวน . ฟิสิกส์ ค่ายที่สองของโครงการในมูลนิธิส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการและพัฒนา
มาตรฐานวิทยาศาสตรศึกษาในพระอุปถัมภ์สมเด็จพระเจ้าพี่นางเธอ  เจ้า ฟ้ากัลยาณิวัฒนา กรม
หลวงนราธิวาสราชนครินทร์ (สอวน .) ประจ าปี 2546 และโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์แล ะเทคโนโลยี (พสวท .)  จ านวน 18 คน โดยใช้ระเบียบวิธี
วิจัยเชิงคุณภาพในการศึกษา   ผลการศึกษาพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน  ได้แก่  
ปฏิสัมพันธ์ ด้านโรงเรียน ที่มีลักษณะเป็น สังคมแห่งการแข่งขันความสามารถทางวิชาการและเป็น
สังคมแห่งการเรียนรู้ รวมถึงการรับรู้ความคาดหวังของครู  และปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับเพื่อน
ที่มีลักษณะเป็นผู้ท าให้เกิดแรงบันดาลใจที่มุ่งสู่ความส าเร็จ  เป็นคู่แข่งขันความสา มารถทางวิชาการ
อันเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาตนอย่างสม่ าเสมอ  เป็นกระจกส่องตนท่ี ท าให้ทราบสถานภาพ
ของตนเองจากจุดท่ีเพื่อนด ารงอยู่ ซึ่งท าให้ตนเองต้องพยายามพัฒนาความสามารถของตนให้
มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน  และเป็นผู้เปิดโลกทัศน์ให้ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นหรือประสบการณ์
ทางวิชาการซึ่งกันและกัน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับ โรงเรียนจะท าให้นักเรียนเกิดการสร้างสรรค์
ตนเองเข้าสู่การเป็นนักเรียนเรียนดีและเป็นนักเรียนผู้มีความสามารถทางคณิตศาสตร์ นอกจากนี้ยังบ่ม
สร้างความเชื่อ เจตคติ ค่านิยมและอุดมการณ์ท่ีเกี่ยวกับความเพียรพยายาม ความมุ่งม่ันต่อความส าเร็จ 
ความเชื่อม่ัน ศรัทธาต่อการเรียนรู้ ความสนใจหรือความชอบคณิตศาสตร์ และความเชื่อยึดม่ันต่อ
แนวคิดเชิงตรรกะที่เป็นเหตุเป็นผลเป็นความจริงแท้ อันเป็นเงื่อนไขส าคัญที่ช่วยให้นักเรียนประสบ
ความส า เร็จทางการเรียนและส่งผล ให้เกิดกระบวนการเปลี่ยนแปลงพัฒนาความเป็นตัวตนของ
นักเรียนอย่างต่อเนื่องเข้าสู่ความเป็นนักฟิสิกส์  จากผลการวิจัยของโกวิทย์ เวชชศาสตร ์จึงอาจกล่าว
ได้ว่าการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลต่อกระบวนการกลายเป็นนักฟิสิกส์  

    จากผลการวิจัยของ โกวิทย์ เวชชศาสตร์  จะพบว่าเป็นการศึกษาบนพื้นฐาน
แนวคิดทฤษฎีปฏิสังสรรค์สัญลักษณ์และวิธีการศึกษาใช้ระเบียบวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพในการศึกษา
กระบวนการกลายเป็นนักฟิสิกส์ ซึ่งจะแตกต่างจากงานวิจัยในครั้งน้ีที่ใช้ทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตร
เกอร์ซ่ึงเป็นทฤษ ฎีที่พัฒนาจากกรอบแนวคิดทางสังคมวิทยาบนพื้นฐานทัศนภาพการปฏิสังสรรค์
สัญลักษณ์เชิงโครงสร้าง และวิธีการศึกษาได้ใช้ระเบียบวิธีการวิจัยเชิงปริมาณ โดยการวิเคราะห์



 

 

265 

ความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น แต่ผลการวิจัยครั้งน้ีก็ช่วยให้ข้อมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับข้อค้นพบ
กระบวนการเกิดเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสต ร์ท่ีการวิจัยครั้งน้ีพบว่า การถ่ ายทอดทางสังคม
จากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และยัง ให้ข้อมูล เพิ่มเติม เกี่ยวกับเนื้อหาของการวัด ปฏิสัมพันธ์เชิงการ
ถ่ายทอดทางอาชีพกับ อาจารย์และเพื่อนท่ีคล้ายคลึงและแตกต่างจาก งานวิจัยของโกวิทย์ เวชช
ศาสตร์  ซึ่งได้อธิบายถึงการถ่ายทอดจากโรงเรียนว่าเป็นปฏิสัมพันธ์ ด้านโรงเรียน ที่มีลักษณะเป็น
สังคมแห่งการแข่งขันความสามารถทางวิชาการและเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ รวมถึงการรับรู้ ความ
คาดหวังของครู และปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับเพื่อนท่ีมีลักษณะ เป็นผู้ท าให้เกิดแรงบันดาลใจที่
มุ่งสู่ความส าเร็จ  เป็นคู่แข่งขันความสามารถทางวิชาการอันเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนพัฒนาตน
อย่างสม่ าเสมอ  เป็นกระจกส่องตนท่ี ท าให้ทราบสถานภาพของตนเองจากจุดท่ีเพื่อนด ารงอยู่ ซึ่งท า
ให้ตนเองต้องพยายามพัฒนาความสามารถของตนให้มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน   และเป็นผู้เปิด
โลกทัศน์ให้ ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็น หรือประสบการณ์ทางวิชาการ ซึ่งกันและกัน  แต่ส าหรับการ
วิจัยในครั้งน้ีผู้วิจัยได้ให้นิยามการวัดปฏิสัมพันธ์ ทั้งในส่วนของอาจารย์และเพื่อ นที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับ
เน้นที่ความสัมพันธ์อันดีกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนนักศึกษาวิทยาศาสตร์ต่างช้ันปีหรือ
ชั้นปีเดียวกัน ได้แก่ การให้ความช่วยเหลือ ความห่วงใย และ ให้ก าลังใจ  ให้โอกาสได้ซักถามและ
ยินดีที่จะตอบค าถาม มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ได้ปฏิบัติงานหรือท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์
ร่วมกัน และการเป็นแบบอย่างที่ดีของนักวิทยาศาสตร์หรือผู้ที่ประสบความส าเร็จทางด้าน
วิทยาศาสตร์   ดังนั้นผลการวิจัยน้ีจึงให้ข้อมูลเกี่ยวกับเนื้อหาของการวัดหรือการอธิบายถึง
ปฏิสัมพันธ์เชิงการถ่ายทอดทางอาชีพกับ อาจารย์และเพื่ อนท่ีเพิ่มเติมมากขึ้นจากงานวิจัยของ
โกวิทย์ เวชชศาสตร์ด้วย  

    ผลการวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ที่ได้ศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุของ
เอกลักษณ์และการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัย
ของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน
ก่อนท่ีจะเรียนระดับอุดมศึกษา ไม่มีทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาครู ส่วน การถ่ายทอดทาง
สังคมในสถาบันฝึกหัดครู มีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักศึกษาครูทั้งในกลุ่มรวมและกลุ่ม
ย่อย ซึ่งแตกต่างจากผลการวิจัยในครั้งน้ีที่พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความ ผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์  ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะว่า การศึกษาตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษาที่
แตกต่างกัน โดยในการวิจัยของวรรณะ บรรจง ได้ท าการศึกษาใน 2 ลักษณะ คือ แบ่งเป็นตัวแปรการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนก่อนที่จะเรียนระดับอุดมศึกษา ซึ่งวัดในเน้ือหาเกี่ยวกับ การรับรู้ของ
นักศึกษาที่มีต่อครูที่ท าการสอนก่อนระดับอุดมศึกษาที่แสดงออกถึงลักษณะของความเป็นครูในด้าน
การก าหนดปัญหา การค้นคว้าข้อมูล การวิเคราะห์และการสังเคราะห์ ตลอดจนการสรุปและการ
อภิปรายผลเพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้อย่างเหมาะสม  และตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมใน
สถาบันฝึกหัดครูซึ่งมีการวัดใน 2 มิติ คือ การสอนท่ีเน้นการเรียนรู้ด้วยตนเองและการฝึกประสบการณ์
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วิชาชีพครู แต่ส าหรับในการวิจัยครั้งนี้จะวัดตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนใน 2 มิติ คือ 
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ซึ่ง
เนื้อหาจะเน้นที่ความสัมพันธ์อันดีกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนนักศึกษาวิทยาศาสตร์ต่าง
ชั้นปีหรือชั้นปีเดียวกัน ได้แก่ การให้ความช่วยเหลือ ความห่วงใย และให้ก าลังใจ ให้โอกาสได้ซักถาม
และยินดีท่ีจะตอบค าถาม  การได้ปฏิบัติงานหรือท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ร่วมกัน และการเป็น
แบบอย่างท่ีดีของนักวิทยาศาสตร์หรือผู้ที่ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์  ดังนั้นอาจเป็นผล
ให้ไม่พบผลที่สอดคล้องกัน  

    ผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ.  2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อน
น าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(โครงการ พสวท.) จ านวน 188 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษามีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อ เอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักศึกษา
วิทยาศาสตร์ เช่นเดียวกัน  โดยการวิจัยในครั้งนั้นได้ศึกษาการถ่ายทอดทางสังคมจาก
สถาบันการศึกษาในมิติที่คล้ายคลึงกันกับในครั้งน้ี คือ มีการศึกษาในมิติปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
อาชีพกับอาจารย์ และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน  
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎี เอกลักษณ์ถึงการถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แต่อย่างไรก็ตามเมื่อเทียบกับผลงานวิจัยท่ีผ่านมา พบว่า การวิจัย
ให้ผลทั้งที่สอดคล้องและแตกต่างกันโดยในส่วนของผลการวิจัยท่ี สอดคล้องกันน้ันอาจเป็นไปได้ว่า 
ผลการวิจัยในครั้งน้ีกับครั้งที่ผ่านมาจะมีการวัดตัวแปรในเนื้อหาที่ มีส่วน คล้ายคลึงกัน  ส่วน
ผลการวิจัยท่ีให้ผลที่แตกต่างกันน้ันอาจเป็นไปได้ว่ามีการวัดตัวแปรในเนื้อหาที่แตกต่างกัน  
 
   สมมติฐานการวิจัยที่ 1.12 การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อม
ต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์      
    ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร ์ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .12 อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 (ดังภาพประกอบ 20) 
 
 
 
 



 

 

267 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐานท่ี 1.12 
แสดงให้เห็นว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัว ซึ่งประกอบด้วย การได้รับการอบรมเลี้ยงดู
แบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผลจากบิดามารดาหรือผู้ปกครองซึ่งอยู่ใกล้ชิดได้เห็นพฤติกรรมของบิดา
มารดาหรือผู้ปกครองที่อยู่ใกล้ชิดในการแสวงหาความรู้ และ การได้รับการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดามากเพียงใดย่อมส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ทั้งด้านปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์มากขึ้นเท่านั้น แล้วความผูกพันต่อ
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ีจะช่วยให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีเอกลั กษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วยความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ความภาคภูมิใจใน
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  แล้ว
ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ีจะช่วยให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีพฤติ กรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ซ่ึงประกอบด้วยพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์
และความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ 
    จากทฤษฎีเอกลักษณ์ที่ได้กล่าวถึงว่า พฤติกรรมตามบทบาทของบุคคลว่าเป็น
ผลมาจากความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ แล้วความเด่นของเอกลักษณ์และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ เป็นผลลัพธ์ของความผูกพันต่อบทบาท และความผูกพันต่อบทบาทน้ีมี
พื้นฐานมาจากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม  โดยเครือข่าย
ประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการ ครอบครองต าแหน่งทาง
สังคมและการปฏิบัติตนตามบทบาท (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ.์  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  1987: 98; 1992: 
873-874; 2007: 1091; Stryker; & Burke.  2000: 286) ดังนั้นการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวจึง
เป็นเครือข่ายทางสังคมของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีช่วยสนับสนุนให้นักเรียนวิทยาศาสตร์ได้มีโอกาสใน
การแสดงบทบาทหรือมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในระหว่างที่มีปฏิสัมพันธ์กัน ท าให้

การถา่ยทอด
ทางสังคมจาก
ครอบครัว 

 

ผูกพัน 
 

เอกลักษณ ์
พฤติกรรม
ตามบทบาท 

      แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                        แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

 

ภาพประกอบ 20  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.12 และผลการวิจัยที่พบ 
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นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความผูกพันต่อบทบาทของ นักเรียนวิทยาศาสตร์และในที่สุดมีการเลือกใช้
เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมมากกว่า
เอกลักษณ์อื่นๆ ซึ่งเป็นที่มาของการมีพฤติกรรมตามบทบาทตามที่สังคมคาดหวังได้  ผลการวิจัยน้ีจึง
สนับสนุนทฤษฎีเอกลักษณ์เกี่ยวกับอิ ทธิพลทางอ้อมของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมที่มีต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทโดยผ่านตัวแปรความผูกพันต่อบทบาทและตัวแปรเอกลักษณ ์ 
    นอกจากนี้ผลการวิจัยยังให้ผลที่สอดคล้องกับผลการวิจัยท่ีผ่านมา ดังเช่น 
ผลการวิจัยของ วรรณะ บรรจง  (2551)  ที่ได้ศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุของเอกลักษณ์และการรับรู้
ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูป
การศึกษา จ านวน 945 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ครูนักวิจัยผ่านความผูกพันต่อบทบาทและเอกลักษณ์ของนักศึกษาครู เช่นเดียวกัน โดยการวิจัยของ
วรรณะ บรรจง ได้ศึกษาการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวในมิติที่คล้ายคลึงและแตกต่างกัน คือ มี
การศึกษาในมิติการเป็นแบบอย่างของบิดามารดาเช่นเดียวกัน แต่ในมิติของการอบรมเลี้ยงดูวรรณะ 
บรรจง ได้ศึกษาในมิติการอบรมเลี้ยงดูแบบใช้เหตุผลซึ่งแตกต่างจากงานวิจัยครั้งน้ีที่เป็นการอบรมเลี้ยง
ดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล และในการวิจัยนี้ยังได้เพิ่มมิติของการสนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดาด้วย  และผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ. 2551) ซึ่งเป็น
การศกึษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 188 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในมิติพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตรผ์่านความผูกพันต่อบทบาทและเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์เช่นเดียวกัน  

    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ถึงการถ่ายทอด
ทางสังคมจากครอบครัวมีอิทธิพ ลทางอ้อมต่อ พฤติกรรมตามบทบาทผ่านความผูกพันต่อบทบาท 
และเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และช่วยเพิ่มเติมข้อมูลของมิติการ สนับสนุนด้านการเรียน
วิทยาศาสตร์จากบิดามารดา ในตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากครอบครัวที่มีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทผ่านความผูกพันต่อบทบาทและเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์    

 
   สมมติฐานการวิจัยที่ 1.13 , 1.14 และ 1.15 ซึ่งกล่าวถึงการถ่ายทอดทางสังคมจาก
โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์  โดยมีรายละเอียดดังน้ี   
    สมมติฐานการวิจัยที่ 1.13 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร ์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  
    สมมติฐานการวิจัยที่ 1.14 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร ์
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    สมมติฐานการวิจัยที่ 1.15 การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพล
ทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความคลุมเครือในบทบาท 
    ผลการวิจัยพบว่า  การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์  ซึ่งมีค่าสัมประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากับ .53 อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001  โดยมีเส้นทางอิทธิพล 3 เส้นทาง ดังนี้   
     เส้นทางที่ 1 การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียน วิทยาศาสตร์ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียน
วิทยาศาสตร ์และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์   
     เส้นทางที่ 2 การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียน มีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์   
     เส้นทางที่ 3 การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตรผ์่านความคลุมเครือในบทบาท (ดังภาพประกอบ 21) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      
 
 

การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก
โรงเรียน 

 

ผูกพัน 
 

เอกลักษณ ์
พฤติกรรม
ตามบทบาท 

ความ
คลุมเครือ 

 

แรงจูงใจ 

      แทน   สมมติฐานการวิจัย 
                        แทน   ผลการวิจัยท่ีพบ 
 

 

ภาพประกอบ 21  สมมติฐานการวิจัยที่ 1.13, 1.14, 1.15 และผลการวิจัยที่พบ 

เส้นทางที่ 1 เส้นทางที่ 1 เส้นทางที่ 1 

เส้นทางที่ 2 เส้นทางที่ 2 

เส้นทางที่ 3 เส้นทางที่ 3 
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    จากผลการวิจัยดังกล่าวจะเห็นได้ว่าผลการวิจัยน้ีสนับสนุนสมมติฐานท่ี 1.13, 
1.14 และ 1.15  แสดงให้เห็นว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์โดยมีเส้นทางอิทธิพล 3 เส้นทาง ดังนี้ 
     เส้นทางที่ 1 การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนซึ่งประกอบด้วยการมี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน  มาก
เพียงใดย่อมส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตรมี์ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท้ังด้าน
ปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์มากขึ้นเท่านั้น แล้ว ความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์ และความผูกพัน ด้าน
อารมณ์จะช่วยส่งผลให้นักเรียนมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วยความเด่นของ
เอกลักษณ์ ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์  ความภาคภูมิใจ ในบทบาทของนัก เรียน วิทยาศาสตร์  และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  แล้วความเด่นของเอกลักษณ์ ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และความส าคัญของเอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์จะช่วยส่งผลให้นักเรียนมี พฤติกรรมตามบทบาทของ นักเรียนวิทยาศาสตร์
ซึ่งประกอบด้วย พฤติกรรม การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์  
     เส้นทางที่ 2 การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนซึ่งประกอบด้วยการมี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน มาก
เพียงใดย่อมส่งผลให้ นักเรียนวิทยาศาสตร์ มีแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ มากขึ้นเท่านั้น  แล้ว
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ จะช่วยส่งผลให้นักเรียนมี พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ซ่ึงประกอบด้วย พฤติกรรม การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และความตั้งใจเลือก
เรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์    
     เส้นทางที่ 3 การถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนซึ่งประกอบด้วยการมี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน มาก
เพียงใด ย่อมส่งผลให้นัก เรียนวิทยาศาสตร์ มีความคลุมเครือในบทบาทน้อยลง เท่าน้ัน แล้ว ความ
คลุมเครือในบทบาท นี้จะช่วยส่งผลให้นัก เรียน วิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตรแ์ละมีความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  
    จากเส้นทางอิทธิพลแรก พบว่ามีความสอดคล้องกับแนวคิ ดทฤษฎีเอกลักษณ์
ที่ได้กล่าวถึงว่า  พฤติกรรมตามบทบาทของบุคคลว่าเป็นผลมาจากความเด่นของเอกลักษณ์และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ แล้วความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์เป็นผลลัพธ์
ของความผูกพัน ต่อบทบาท และ ความผูกพัน ต่อบทบาทน้ีมีพื้นฐานมาจากเครือข่ายของ
ความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม  โดยเครือข่ายประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมี
ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการครอบครอง ต าแหน่ง ทางสังคมและการปฏิบัติตนตาม
บทบาท (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  1987: 98; 1992: 873-874; 2007: 1091; 
Stryker; & Burke.  2000: 286) ดังนั้นการถ่ายทอดทางสังคมจาก โรงเรียนจึงเป็นเครือข่ายทาง
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สังคมของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีช่วยสนับสนุนให้นักเรียนวิทยาศาสตร์ได้มีโอกาสในการแสดง
บทบาทหรือมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในระหว่างที่ มีปฏิสัมพันธ์กัน ท าให้นักเรียน
วิทยาศาสตร์มีความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์และในที่สุดมีการเลือกใช้เอกลักษณ์
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ในการมีปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมมากกว่า
เอกลักษณ์อื่นๆ ซึ่งเป็นที่มาของการมีพฤติกรรมตามบทบาทตามที่สั งคมคาดหวังได้  ผลการวิจัยน้ี
จึงสนับสนุนทฤษฎี เอกลักษณ์เกี่ยวกับอิทธิพลทางอ้อมของตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมที่มีต่อ
พฤติกรรมตามบทบาทโดยผ่านตัวแปรความผูกพันต่อบทบาทและตัวแปรเอกลักษณ ์ 
    นอกจากนี้ เส้นทางอิทธิพลแรก ยังให้ผลที่สอดคล้อง และแตกต่าง กับ
ผลการวิจัยท่ีผ่านมา ทั้งน้ีในส่วนของผลการวิจัยท่ีผ่านมาที่สอดคล้องกับผลการวิจัย ในครั้งนี้ ดังเช่น
ผลการวิจัยของผู้วิจัย (ภิญญาพันธ์ ร่วมชาต.ิ  2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์
เรื่อง ปัจจัยเชิงเหตุที่มีต่อเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการ
พัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (โครงการ พสวท.) จ านวน 
188 คน พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษามีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในมิติพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ผ่านความ
ผูกพันต่อบทบาทและเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ เช่นเดียวกัน ส าหรับผลการวิจัยท่ีผ่านมา
ทีแ่ตกต่างกันกับผลการวิจัยในครั้งน้ี ดังเช่นผลการวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551)  ที่ได้ศึกษาถึงปัจจัย
เชิงสาเหตุของเอกลักษณ์และการรับรู้ความสามารถของตนในการเป็นครูนักวิจัยที่ส่งผลต่อ
พฤติกรรมครูนักวิจัยของนักศึกษาครูในยุคปฏิรูปการศึกษา จ านวน 945 คน พบว่า การถ่ายทอด
ทางสังคมจาก โรงเรียนมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมครูนักวิจัย  และการถ่ายทอดทางสังคมจ าก
สถาบันฝึกหัดครูมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมครูนักวิจัยผ่านเอกลักษณ์ของนักศึกษาครู ซึ่งไม่
พบว่าการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนหรือสถาบันฝึกหัดครูมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมครู
นักวิจัยผ่านความผูกพันต่อบทบาทและเอกลักษณ์ของนักศึกษาครู ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะว่าการศึกษา
ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากสถาบันการศึกษาที่แตกต่างกัน โดยในการวิจัยของวรรณะ บรรจง 
ได้ท าการศึกษาใน 2 ลักษณะ คือ แบ่งเป็นตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนก่อนที่จะเรียน
ระดับอุดมศึกษา ซึ่งวัดในเน้ือหาเกี่ยวกับ การรับรู้ของนักศึกษาที่มีต่อครูที่ท าการสอนก่ อน
ระดับอุดมศึกษาที่แสดงออกถึงลักษณะของความเป็นครูในด้านการก าหนดปัญหา การค้นคว้าข้อมูล 
การวิเคราะห์และการสังเคราะห์ ตลอดจนการสรุปและการอภิปรายผลเพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการ
เรียนรู้อย่างเหมาะสม  และ ตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมในสถาบันฝึกหัดครูซึ่งมีการวัดใน 2 มิติ 
คือ การสอนท่ีเน้นการเรียนรู้ด้วยตนเองและการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู แต่ส าหรับในการวิจัย
ครั้งนี้จะวัดตัวแปรการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนใน 2 มิติ คือ ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
อาชีพกับอาจารย์และปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน ซึ่งเนื้อหาจะเน้นที่ ความสัมพันธ์
อันดีกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนนักศึกษาวิทยาศาสตร์ต่างช้ันปีหรือชั้นปีเดียวกัน ได้แก่ 
การให้ความช่วยเหลือ ความห่วงใย และ ให้ก าลังใจ  ให้โอกาสได้ซักถามและยินดีท่ีจะตอบค าถาม 
การได้ปฏิบัติงานหรือท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ร่วมกัน และการเป็นแบบ อย่างที่ดีของ
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นักวิทยาศาสตร์หรือผู้ที่ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์ ดังนั้นอาจเป็นผลให้ไม่พบผลที่
สอดคล้องกัน  
    จากเส้นทางอิทธิพลที่สองพบว่า  มีความสอดคล้องกับ ผลการวิจัย ที่ผ่านมา
และช่วยให้ข้อมู ลเพิ่มเติมจากผลการวิจัยท่ีผ่านมาซึ่งเป็นการศึกษา ในตัวแปรที่ ใกล้เคียงกันกับ
งานวิจัยและเป็นการศึกษาในลักษณะของอิทธิพลทางตรงของการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนท่ี
มีต่อแรงจูงใจและแรงจูงใจที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาทแต่ยังไม่พบการศึกษาถึงอิทธิพลทางอ้อม
ของการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนไปยังพฤติกรรมตามบทบาทผ่านแรงจูงใจ 
    ทั้งน้ี ผลการวิจัยท่ีผ่านมา ที่มีการศึกษาถึง ตัวแปรที่ใกล้เคียงกันและเป็น
การศึกษาอิทธิพลทางตรงของการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนท่ีมีต่อแรงจูงใจ ดังเช่น ผลการวิจัย
ของพระมหาภักดี เกตุเรน  (2547) ที่ได้ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับแรงจูงใจในการเรียนวิชา
พระพุทธศาสนาของนักเรียนศูนย์ศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์วัดช้างให้ อ าเภอโคกโพธิ์ จังหวัด
ปัตตานี จ านวน  245 คน พบว่า สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับครู  และสัมพันธภาพระหว่าง
นักเรียนกับเพื่อนร่วมกับตัวแปรอื่น ๆ สามารถร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียน
วิชาพระพุทธศาสนาได้  และผลการวิจัยของสมลักษณ์ ขาวเจริญ (2548) ที่ได้ศึกษาแรงจูงใจในการเรียน
ของนักเรียนช่วงชั้นที่ 4 จ านวน 366 คน พบว่า  สัมพันธภาพระหว่างนักเรียนกับเพื่อนร่วมกับตัวแปร
อื่นๆ สามารถร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาได้  รวมถึง
ผลการวิจัยของปิยะรัตน์ ดีกลาง (2550) ที่ได้ศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลต่อแรงจูงใจในการมาเรียนของ
นักเรียนช่วงชั้นที่ 1 โรงเรียนธนากร สงเคราะห์ จังหวัดหนองคาย จ านวน 140 คน พบว่าสัมพันธภาพ
ระหว่างนักเรียนกบัครูร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถร่วมกันอธิบายความแปรปรวนของแรงจูงใจในการ
มาเรียนได้   และผลการวิจัยท่ีผ่านมาเป็นการศึกษาอิทธิพลทางตรงของ แรงจูงใจตามทฤษฎีความ
คาดหวังที่มีต่อพฤติกรรมในบทบาทของการท างาน ดังเช่นผลการวิจัยของผอบเธียร วงศ์ภักดี  (2537) 
ได้ศึกษาปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการปฏิบัติงานของเจ้าหน้าที่ฝึกอบรมในธนาคารพาณิชย์ไทย  โดยมี
กลุ่มตัวอย่างที่ศึกษาเป็นเจ้าหน้าที่ฝึกอบรมในธนาคารพาณิชย์ไทย จ านวน 140 คน  พบว่า แรงจูงใจ
ตามทฤษฎีความคาดหวังร่วมกับตัวแปรอื่นสามารถท านายการปฏิบัติงานของเจ้าหน้าที่ฝึก อบรมได้   
ผลการวิจัยของวิลาวัณย์  ภูขมัง (2539) ได้ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมส่งเสริมสมุนไพร
ของเจ้าหน้าที่สาธารณสุขต าบล จังหวัดกาฬสินธุ์  โดยมีกลุ่มตัวอย่างคือ เจ้าหน้าที่สาธารณสุขต าบล
ที่ปฏิบัติงานตามสถานีอนามัยต าบลและหมู่บ้าน จ านวน 308 คน  พบว่า แรงจูงใจตามความ
คาดหวังเป็นตัวแปรส าคัญเพียงตัวเดียวที่ท านายพฤติกรรมส่งเสริมสมุนไพรได้  และผลการวิจัย
ของพิชญาภา อินทรนัฏ (2550) ได้ศึกษาพฤติกรรมผู้น า ลักษณะทางจิตของผู้ร่วมงานและบรรยากาศ
องค์กรท่ีมีผลต่อความรับผิดชอบและประสิทธิผลของพนักงานฝ่ายการตลาดธนาคารกรุง เทพ จ ากัด 
(มหาชน) โดยมีกลุ่มตัวอย่างที่ศึกษาเป็นพนักงานฝ่ายการตลาดธนาคารกรุงเทพ จ ากัด (มหาชน) เขต
นครหลวง จ านวน 500 คน พบว่า  แรงจูงใจตามทฤษฎีความคาดหวังมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรม
ความรับผิดชอบ  
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    ดังนั้น ผลการวิจัยครั้งน้ีจึงช่วยเชื่อมโยงให้เห็น ถึงอิทธิพลข องตัวแปรการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 
    จากเส้นทางอิทธิพลที่สาม พบว่ามีความสอดคล้องกับ แนวคิดการถ่ายทอดทาง
สังคมที่ได้อธิบายว่า การถ่ายทอดทางสังคมนีเ้ป็นกระบวนการท่ีมนุษย์ในสังคมหนึ่งๆ ได้เรียนรู้คุณค่า 
กฎเกณฑ์  ระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มหนึ่งๆ ก าหนดหรือวางไว้เพื่อเป็นแบบแผนของการปฏิบัติต่อกันและ
ให้บุคคลได้พัฒนาบุคลิกภาพของตนเอง  (สุพัตรา สุภาพ.  2546: 48-51) โดยเฉพาะโรงเรียนซึ่งมี
จุดมุ่งหมายในการท าหน้าที่โดยทั่วไปคือ การสอนเด็กและเยาวชนให้เกิดทักษะทางด้านเทคนิคและ
สติปัญญา ความสามารถ เจตคติ และค่านิยมทางวัฒนธรรม เพื่อเตรียมเยาวชนส าหรับบทบาทของ
ผู้ใหญ่ที่มีความสามารถและเป็นที่ยอมรับในสังคม บทบาททางสังคมที่เด็กเรี ยนรู้จากโรงเรียนเป็น
บทบาทในความหมายท่ีกว้างกว่าบทบาทที่เด็กเรียนรู้จากครอบครัว ครูจะสอนให้เด็กรู้จักสิ่งที่สังคม
คาดหวังจากเขาในฐานะที่เขาเป็นนักเรียน เป็นสมาชิกของโรงเรียน และเป็นประชาชนของประเทศ 
(งามตา วนินทานนท์ .  2545 : 173) ดังนั้นการที่นักเรียนมีปฏิสัม พันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพ กับ
อาจารย์และกับเพื่อนท่ีมีเนื้อหาเกี่ยวกับความสัมพันธ์อันดีกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อน
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ต่างช้ันปีหรือชั้นปีเดียวกัน ได้แก่ การให้ความช่วยเหลือ ความห่วงใย และ ให้
ก าลังใจ ให้โอกาสได้ซักถามและยินดีท่ีจะตอบค าถ าม มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ได้ปฏิบัติงาน
หรือท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ร่วมกัน และการเป็นแบบอย่างที่ดีของนักวิทยาศาสตร์หรือผู้ที่
ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์ จึงเป็นการช่วยให้นักเรียนเกิดความชัดเจนในบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ได้   เมื่อนักเรียนเกิดความชัดเจนในบทบาทที่มากขึ้นหรือมี ความคลุมเครือใน
บทบาทน้อยลงก็ย่อมท าให้นักเรียนมีพฤติกรรมตามบทบาทตามที่โรงเรียนคาดหวังได้ซึ่งสอดคล้อง
กับแนวคิดเกี่ยวกับความคลุมเครือในบทบาท ซึ่งได้กล่าวถึงว่าการมีข้อมูลข่าวสารที่แน่ชัดจะท าให้มี
พฤติกรรมตามบทบาทที่เหมาะสมได้โดยสอดค ล้องกับความคาดหวังในบทบาทที่บุคคลเป็นเจ้าของ
ได้ (Kahn; et al.  1964: 22)  
    จากการศึกษางานวิจัยท่ีผ่านมาแม้จะยังไม่พบว่ามีการศึกษาการถ่ายทอดทาง
สังคมจากโรงเรียนท่ีมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทผ่านความคลุมเครือ แต่ก็พบว่ามี
การศึกษาในส่วนของความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทแต่เป็นในบริบทของ
การท างานในอาชีพ ดังเช่น ผลงานวิจัยของนุชนารถ  ธาตุทอง (2539) ได้ศึกษาความสัมพันธ์
ระหว่างความขัดแย้งในบทบาท ความคลุมเครือในบทบาท ลักษณะทางจิตบางประการกับ
พฤติกรรมการท างานของนักวิชาการศึกษาในส่วนภูมิภาค  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักวิชาการศึกษา
ที่ปฏิบัติงานแผนงานและพัฒนาชนบทในส่วนภูมิภาคระดับอ าเภอ จ านวน 256 คน  พบว่า  ความ
คลุมเครือในบทบาทร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถท านายพฤติกรรมการท างานของนักวิชาการตาม
การรายงานของตนเองได้  และสามารถท านายพฤติกรรมการท างานของนักวิชาการตามการรายงาน
ของผู้บังคับบัญชาได้  ผลงานวิจัยของยศวรรณ  นิพัฒน์ศิริผล (2541) ได้ท าการศึกษาปัจจัยด้านบุคคล
และสภาพแวดล้อมที่เกี่ยวข้องกับการปฏิบัติการพยาบาลของพยาบาลวิชาชีพในหออภิบาลผู้ป่วยหนัก
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ในโรงพยาบาลของรัฐ เขตกรุง เทพมหานคร  โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นพยาบาลวิชาชีพในหออภิบาล
ผู้ป่วยหนัก จ านวน  377 คน  พบว่า ความคลุมเครือในบทบาทร่วมกับตัวแปรความขัดแย้งในบทบาท
สามารถท านายการปฏิบัติการพยาบาลได้ร้อยละ 10.5 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์ ถดถอย เท่ากับ -.353 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ผลงานวิจัยของวิรัติ ปานศิลา (2542: 98) ได้ท าการศึกษาการ
ถ่ายทอดทางสังคมในการท างาน  จิตลักษณ์ และการรับรู้เกี่ยวกับบทบาทที่สัมพันธ์กับพฤติกรรมการ
ท างานของบุคลากรสาธารณสุขระดับต าบลภาคเหนือในประเทศไทย โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นบุคลากร
สาธารณสุขระดับต าบล เขตภาคเหนือในประเทศไทย จ านวน 634 คน  พบว่า ความคลุมเครือในบทบาท
ร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถท านายพฤติกรรมการท างานของบุคลากรสาธารณสุขได้ รวมถึงการวิจัย
ของลักษมี ลุประสงค์  (2546: 87) ได้ท าการศึกษาปัจจัยทางจิตสังคมและลักษณะทางพุทธที่เกีย่วข้อง
กับพฤติกรรมการท างานด้านการสื่อสารตามมาตรฐานสากลของประเทศไทย ด้านการจัดการและสัมฤทธิ์
ผลของงานภาครัฐ (P.S.O1102: ระบบสื่อสาร) ของบุคลากรทางการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ โดยมี
กลุ่มตัวอย่างเป็นนักวิชาการศึกษา สังกัดกระทรวงศึกษาธิการ จ านวน 274 คน พบว่า ความคลุมเครือ
ในบทบาทร่วมกับตัวแปรอื่นๆ สามารถท านายพฤติกรรมการท างานตามมาตรฐานสากลของประเทศไทย
ได้  ดังนั้นผลการวิจัยในครั้งน้ีจึงเป็นการใ ห้ข้อมูลเพิ่มเติม และเชื่อมโยงให้เห็นถึงอิทธิพลของการ
ถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนท่ีมีทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่าน
ความคลุมเครือในบทบาทได้ 
    ดังนั้นผลการวิจัยครั้งน้ีจึงสนับสนุนแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ถึงการถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทผ่านคว ามผูกพันต่อบทบาทและ
เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  และให้ข้อมูลเพิ่มเติมถึงการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนมี
อิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ โดยผ่านแรงจูงใจในการเรียน
วิทยาศาสตรห์รือผ่านความคลุมเครือในบทบาทได้ 
 
  สมมติฐานการวิจัยที่ 2 รูปแบบของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัย
เชิงสาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียน
วิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิ ตศาสตร์ของนักเรียนเพศชายและ
เพศหญิงไม่แตกต่างกัน และมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายใน
สังเกตได้และมีค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่าง
ตัวแปรภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงไม่แตกต่างกัน 
   ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบของโมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นของปัจจัยเชิง
สาเหตุของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ ในการเรียน
วิทยาศาสตร์ และความคลุมเครือในบทบาทที่มีผลต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิ ทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ของนักเรียนเพศชายและ
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เพศหญิงไม่แตกต่างกัน และมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายใน
สังเกตได้และมีค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่าง
ตัวแปรภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงไม่แตกต่างกัน  ดังนั้นผลการวิจัยน้ีจึง สนับสนุนสมมติฐาน
ที่ 2   
   ทั้งน้ีจากผลการวิจัยท่ีผ่านมาพบว่า  มีงานวิจัยท่ีได้ศึกษาอิทธิพลของความผูกพัน
ด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์ที่มีต่อความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ และ
อิทธิพลของความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาท
โดยมีการศึกษาแยกกลุ่มเพศชายกับเพศหญิง  แต่ไม่ได้ท าการศึกษาเพื่อท าการเปรียบเทียบค่า
อิทธิพลระหว่างกลุ่มเพศชายและเพศหญิง คืองานวิจัยของสไตรเกอร์และเชอร์เป (Stryker; & Serpe.  
1994: 16-35)  ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับเอกลักษณ์นักศึกษาใน 4 บทบาท  คือ บทบาทด้านวิชาการ  
บทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล  บทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร  บทบาทด้านกีฬา  โดย
ท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างนักศึกษาชั้นปีท่ี 1 ซึ่งเป็นผู้ที่เพิ่งเข้ามาเรียนใหม่ในวิทยาลัย  จ า นวน 
320  คน  ผลการวิจัยพบว่า  1)  การศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทเชิงวิชาการ  พบว่า ความ
ผูกพันด้านอารมณ์ไม่มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณท์ั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศ
หญิง แต่มีอิทธิพลทางตรงต่อความส าคัญของเอกลักษณ์ เฉพาะในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย ส่วนความ
ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพล ทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและ
เพศหญิง แต่ไม่มีอิทธิพลทางตรงต่อความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศ
หญิง และพบว่าความเด่นของเอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้านวิชาการท้ังใน
กลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง แตค่วามส าคัญของเอกลักษณ์ มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาใน
บทบาทด้านวิชาการเฉพาะในกลุ่มนักศึกษาเพศหญิง  2)  การศึกษาเอกลักษณ์นักศึกษาในบทบาทด้าน
กิจกรรมส่วนบุคคล  พบว่า  ความผูกพันด้านอารมณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลกัษณแ์ละ
ความส าคัญของเอกลักษณ์  ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง   ส่วนความผูกพัน ด้าน
ปฏิสัมพันธ์มีอิทธิพล ทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ เฉพาะใน
กลุ่มนักศึกษาเพศหญิง และพบว่าทั้งความเด่นของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์ ต่างมี
อิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคลทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศ
หญิง 3)   การศึกษาเอกลักษณน์ักศึกษาในบทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร   พบว่า ความผูกพัน
ด้านอารมณ์ และความผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์ มีอิทธิพลทางตรงต่อความเด่นของเอกลักษณ์ และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์  ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชาย และเพศหญิง   และพบว่าความเด่นของ
เอกลักษณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาท ด้านกิจกรรมนอกหลักสูตรทั้งในกลุ่มนักศึกษา
เพศชายและเพศหญิง ส่วนความส าคัญของเอกลักษณ์ มีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลาในบทบาทด้าน
กิจกรรมนอกหลกัสูตรเฉพาะกลุ่มนักศึกษาเพศชาย  และ  4)  การศึกษาเอกลักษณน์ักศึกษาในบทบาท
ด้านกีฬา  พบว่า ความผูกพันด้านอารมณ์และความผูกพันด้าน ปฏิสัมพันธ์ ต่างมีอิทธิพลทางตรงต่อ
ความเด่นของเอกลักษณแ์ละความส าคัญของเอกลักษณ์ ทั้งในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง และ
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พบว่า ทั้งความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ ต่างมีอิทธิพลทางตรงต่อการใช้เวลา
ในบทบาทด้านกีฬาท้ังในกลุ่มนักศึกษาเพศชายและเพศหญิง 
   จากผลการวิจัยท่ีผ่านมาดังกล่าว จะเห็นว่า ในการศึกษาพฤติกรรมแต่ละบทบาท 
ได้แก่ บทบาทเชิงวิชาการ  บทบาทด้านกิจกรรมส่วนบุคคล  และบทบาทด้านกิจกรรมนอกหลักสูตร จะ
พบว่าอิทธิพลของความผูกพันด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์ที่มีต่อความเด่นของเอกลักษณ์และ
ความส าคัญของเอกลักษณ์ และอิทธิพลของความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์
ที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาทในเพศชายและเพศหญิง ในบางเส้นทางอิทธิพ ลก็ไม่พบอิทธิพล แต่
ส าหรับบทบาทด้านกีฬา จะพบว่าอิทธิพลของความผูกพันด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์ที่มีต่อ
ความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ และอิทธิพลของความเด่นของเอกลักษณ์
และความส าคัญของเอกลักษณ์ที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาทในเพศชายและเพศหญิงจะพบในทุก
เส้นทางอิทธิพล  ดังนั้นจากผลการวิจัยในครั้งน้ีที่พบว่า รูปแบบของโมเดลของนักเรียนเพศชายและ
เพศหญิงไม่แตกต่างกัน จึงช่วย สนับสนุนข้อค้นพบของงานวิจัยท่ีผ่านมาในส่วนของการศึกษา
บทบาทด้านกีฬา ที่ว่าอิทธิพลของความผูกพันด้านอารมณ์และด้านปฏิสัมพันธ์ที่มีต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์ และอิทธิพลของความเด่นของเอกลักษณ์และความส าคัญ
ของเอกลักษณ์ที่มีต่อพฤติกรรมตามบทบาทในเพศชายและเพศหญิงจะพบในทุกเส้นทางอิทธิพล  
และยืนยันถึงการน าแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ว่าสามารถน า มาใช้ในการอธิบาย ปรากฏการณ์ นั้นได้
เหมือนกัน ทั้งในกลุ่มนักเรียนชายและนักเรียนหญิง  นอกจากนี้ยังท าให้ได้ข้อมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับ
รูปแบบของโมเดลและ ค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวแปรภายนอกสังเกตได้และตัวแปรภายในสังเกต
ได้และค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปรภายนอกแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงและค่าอิทธิพลระหว่างตัวแปร
ภายในแฝงที่มีต่อตัวแปรภายในแฝงที่อธิบายโดยใช้แนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ร่วมกับแนวคิดทฤษฎี
ความคาดหวังและแนวคิดเกี่ยวกับความคลุมเครือในบทบาทว่าไม่แตกต่างกันระหว่างกลุ่มเพศชาย
และเพศหญิง  ตลอดจนผลการวิจัยดังกล่าวยังสะท้อนให้เห็นถึงความส าเร็จอย่างสูงในการจัด
การศึกษาของโรงเรียนที่ เน้นการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ของประเทศไทยที่สามารถจัด
การศึกษาได้อย่างเท่าเทียมกันระหว่างนักเรียนเพศชายและเพศหญิง ทั้งน้ีจากการศึกษางานวิจัย
ต่างประเทศจะพบผลที่สะท้อนให้เห็นถึงแนวโน้มว่าจะพบความแตกต่างทางด้านวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนเพศชายและเพศหญิง ดังเช่ นงานวิจัยของลี (Lee.  2002: 349-373) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับ
เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยี โดยท าการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่เป็น
นักเรียนช้ันมัธยมปีสุดท้ายที่มีความสามารถพิเศษและมีความสนใจในอาชีพทางด้านวิทยาศาสตร์  
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีของโรงเรียนมัธยมศึกษาที่มีการจัดหลักสูตรวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์
จ านวน 1 โรงและเป็นนักศึกษาชั้นปีท่ี 1  ในมหาวิทยาลัย  9 แห่ง  จ านวน  320 คน  โดยกลุ่มตัวอย่างนี้
จะต้องลงเรียนโปรแกรมทางด้าน วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์หรือเทคโนโลยีในช่วงภาคฤดูร้อนที่มี
ความเข้มข้นเชิ งทฤษฎีเนื้อหาและการ ปฏิบัติตรงกับเกณฑ์ที่ผู้วิจัยก าหนด จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 320 
คน  ผลการวิจัยพบว่า ช่วงก่อนเข้าโปรแกรม นักเรียนเพศชายและเพศหญิงมีความส าคัญของ
เอกลักษณ์ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
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ระดับ .001 และช่วงขณะอยู่ในโปรแกรม นักเรียนเพศชายและเพศหญิงมีความผูกพันต่อบทบาท
ทางด้านวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีจากโปรแกรมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
 

  สมมติฐานการวิจัยที่ 3 ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์จะมีปฏิสัมพันธ์กับความผูกพัน
ด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
   ผลการวิจัยพบว่า  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ ไม่แปรปรวน
ไปตามตัวแปรอิสระท้ัง 2 ตัว แต่พบว่าความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์แปรปรวน
ไปตามตัวแปรอิสระทีละตัวอย่างเด่นชัด กล่าวคือ  1) นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์แตกต่างจากนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ ระดับ .001 โดยพบว่า 
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงจะเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์มากกว่านัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  2) นักเรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตร์แตกต่างจากนัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้านอารมณ์ต่ าอย่างมีนัยส าคัญทา ง
สถิติที่ระดับ .01 โดยพบว่า นัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีควา มผูกพันด้านอารมณ์สูงจะเป็นผู้ที่มี ความ
เด่นของเอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์มากกว่านัก เรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้าน
อารมณ์ต่ า  ดังนั้นผลการวิจัยน้ีจึงไม่สนับสนุนสมมติฐานท่ี 3  
   จากแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ (Stryker.  1987: 98-100; Stryker;& Serpe.  1994: 
16-35) ได้อธิบายว่าความผูกพัน ด้านปฏิสัมพันธ์และความผูกพันด้านอารมณ์มีความสัมพันธ์ซึ่งกัน
และกันและท้ังสองมิติต่างมีอิทธิพลต่อความเด่นของเอกลักษณ์   กล่าวคือ  ถ้าบุคคลมีความผูกพัน
ต่อบทบาทในทั้งสองมิติที่มีระดับสูงขึ้นหรือต่ าลงด้วยกันทั้งคู่จะส่งผลให้บุคคลมีความเด่นของ
เอกลักษณ์ในระดับท่ี สูงหรือต่ าตามระดับความผูกพัน  แต่อย่างไรก็ตามถ้าในบ างสถานการณ์หาก
บุคคลมีความผูกพันดา้นอารมณ์ทางบวกสูงแต่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าจะท าให้บุคคลมีความ
เด่นของเอกลักษณ์สูง  ในทางกลับกันถ้าบุคคลมีความผูกพันด้านอารมณ์ทางลบสูงและมีความผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์สูง จะท าให้บุคคลมีความเด่นของเอกลักษณ์ลดลง เช่น สถานการณ์ท่ีบุคคลต้อง
ท างานร่วมกับคนท่ีตนเองไม่ชอบหรือแต่งงานกับคนที่ตนเองไม่ได้รัก ซึ่งน าไปสู่การถอยหนีจาก
ความสัมพันธ์และท าให้เอกลักษณ์อื่นมีโอกาสขึ้นมาอยู่ล าดับสูงแทน  ผลการวิจัยครั้งน้ีจึงไม่
สอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์   
   ทั้งน้ีจากผลการวิจัยท่ีผ่านมาพบว่ามีงานวิจัยท่ีได้ศึกษาในลักษณะที่คล้ายคลึง กัน
และพบผลการวิจัยท้ังที่สอดคล้องและแตกต่างกันกับผลการวิจัยครั้งน้ี ดังเช่น งานวิจัยของผู้วิจัย 
(ภิญญาพันธ์ ร่วมชาติ . 2551) ซึ่งเป็นการศึกษาก่อนน าเสนอปริญญานิพนธ์  ที่ได้ศึกษาปฏิสัมพัน ธ์
ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ในโครงการ พสวท . จ านวน 188 คน พบผลว่าในกลุ่มรวม ความเด่นของ
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เอกลักษณ์ของนักศึกษา วิทยาศาสตร์ ไม่แปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระท้ัง 2 ตัว แต่พบว่าความเด่น
ของเอกลักษณ์ของนักศึกษา วิทยาศาสตร์ แปรปรวนไปตามตัวแปรอิสระทีละตัวอย่างเด่นชัด คือ 
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ ที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์สูงกว่า
นักศึกษาวิทยาศาสตร์ที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า และนักศึกษา วิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพัน
ด้านอารมณ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์สูงกว่านักศึกษา วิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพันด้าน
อารมณ์ต่ า  แต่เมื่อท าการทดสอบในกลุ่มย่อยกลับพบว่า ในกลุ่มเพศชาย  ความเด่นของเอกลักษณ์
ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์แปรปรวนไปตามปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความ
ผูกพันด้านอารมณ์อย่างเชื่อม่ันได้ แต่ผลดังกล่าว ไม่พบในกลุ่มเพศหญิง  โดยผลในกลุ่มเพศชายน้ัน
พบว่า ในกลุ่มนักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าเมื่อมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์
สูงจะมีความเด่นเอกลักษณ์ของนักศึกษาวิทยาศาสตร์ สูงกว่านักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ ผูกพัน
ด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าแต่ไม่พบความแตกต่างในกลุ่มนักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านอารมณ์
สูง  และในกลุ่ม นักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ าเมื่อมีความผูกพันด้าน
อารมณ์สูงจะมีความเด่นของเอกลักษณ์ของนัก ศึกษาวิทยาศาสตร์สูงกว่านักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมี
ความผูกพันด้านอารมณ์ต่ าแต่ไม่พบความแตกต่างในกลุ่มนักศึกษาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความผูกพันด้าน
ปฏิสัมพันธ์สูง  
   ดังนั้นผลการวิจัยน้ีจึงให้ผลที่ สอดคล้องกันกับผลการวิจัย ที่ผ่านมาดังกล่าวเฉพาะ
ในกลุ่มรวมทีไ่ม่พบว่ามีปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้านอารมณ์ที่
ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์เช่นเดียวกัน  แต่แตกต่างกันกับผลการวิจัยท่ีผ่านมาในกลุ่มย่อย
บางกลุ่มคือกลุ่มเพศชายท่ีพบว่า มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความผูกพัน
ด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์   
   นอกจากนี้ยังมี งานวิจัยของวรรณะ บรรจง (2551) ที่ได้ศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ของ
นักศึกษาครู จ านวน  945 คน พบผลว่า ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาครูไม่แปรปรวนไป
ตามตัวแปรอิสระท้ัง 2 ตัว แต่พบว่าความเด่นของเอกลักษณ์ของนักศึกษาครูแปรปรวนไปตามตัว
แปรอิสระทีละตัวอย่างเด่นชัด คือ นักศึกษาครูที่มีความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่น
ของเอกลักษณ์สู งกว่านักศึ กษาครูที่มีความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ต่ า  และนักศึกษาครูที่มีความ
ผูกพันด้านอารมณ์สูงเป็นผู้ที่มีความเด่นของเอกลักษณ์สูงกว่านักศึกษาครูที่มีความผูกพันด้าน
อารมณ์ต่ า ซึ่งผลการวิจัยนี้ก็ไม่พบว่ามีปฏิสัมพันธ์ ระหว่างความ ผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความ
ผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์เช่นเดียวกัน    
   ดังนั้นจากการศึกษาในครั้งนี้พบว่า ผลการวิจัย ไม่สอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎี
เอกลักษณ์  อาจเป็นไปได้ว่าในการศึกษาครั้งนี้กับผลงานวิจัยท่ีผ่านมาที่ไม่พบ ว่ามีปฏิสัมพันธ์
ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความ ผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์
เป็นการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นกลุ่มรวมเช่นเดียวกัน  ส่วนผลที่พบว่า มีปฏิสัมพันธ์ ระหว่าง
ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความ ผูกพันด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ นั้น
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งานวิจัยท่ีผ่านมาพบผลเฉพาะในบางกลุ่ม คือกลุ่มเพศชาย  ดังนั้นอาจเป็นไปได้ว่าแนวคิดทฤษฎี
เอกลักษณ์ในส่วนของการอธิบายถึง ปฏิสัมพันธ์ระหว่างความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับความ ผูกพัน
ด้านอารมณ์ที่ส่งผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์นั้นอาจจะสามารถอธิบายปราก ฏการณ์ได้ครอบคลุม
ในกลุ่มบางกลุ่มก็เป็นได้ ซึ่งผู้วิจัยเ ห็นว่ายังเป็นประเด็นที่น่าศึกษาเพื่อน ามาเป็นข้อมูลที่เป็น
ประโยชน์ส าหรับการอธิบายแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ในประเด็นน้ีต่อไปในอนาคต    
 
 3.  การอภิปรายแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู   
  จากแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครูนั้นได้น าเสนอถึง   3.1)  กิจกรรมการเรียนการสอน
ที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน   3.2)  กิจกรรมการเรียนการ
สอนท่ีกระตุ้นใ ห้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน และเพื่อนกับนักเรียน   
3.3)  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมด้านวิทยาศาสตร์กับ
นักวิทยาศาสตร์  3.4)  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับนักเรียน เพื่อนกับนักเรียน และได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมร่วมกับนักวิทยาศาสตร์  ดังนั้น
การอภิปรายแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิท ยาศาสตร์ส าหรับครู  ผู้วิจัยจะอภิปรายตาม หัวข้อของกิจกรรมการเรียนการ
สอนดังกล่าว 
  3.1  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับนักเรียน   
   กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับนักเรียน ประกอบด้วย กิจกรรมคลีนิควิชาการ กิจกรรมการอ่านหนังสือจากรายการท่ี
โรงเรียนก าหนด  และกิจกรรมพบครูที่ปรึกษา  จะเห็นได้ว่าทั้ง 3 กิจกรรมเป็นกิจกรรมที่เปิดโอกาส
ให้ครูผู้สอนวิท ยาศาสตร์ได้รู้จัก เข้าใจนักเรียน รับรู้ถึงปัญหาและความต้องการของนักเรียน ได้มี
โอกาสให้ความช่วยเหลือนักเรียน ให้ก าลังใจนักเรียน  ซึ่งเป็นกิจกรรมที่สะท้อนถึงลักษณะของตัวแปร
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  ในขณะเดียวกัน โดยเฉพาะอย่างยิ่งเม่ือพิจารณา
กิจกรรม คลีนิควิชาการ กิจกรรมการอ่านหนังสือจากรายการท่ีโรงเรียนก าหนด ก็ยังเป็นการเปิด
โอกาสให้นักเรียนเองได้เข้ามาพูดคุย ขอค าปรึกษาหรือท ากิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ร่วม
ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ได้โดยผ่านกิจกรรมคลีนิควิชาการที่นั กเรียนต้องนัดหมายครูด้วยตนเองก่อน
หรือผ่านกิจกรรมการอ่านหนังสือจากรายการท่ีโรงเรียนก าหนด ซึ่งนักเรียนจะเป็นผู้เลือกหนังสือมา
อ่านจากรายการท่ีโรงเรียนก าหนดไว้ ซึ่ง หากนักเรียนมีความสนใจทางด้านวิทยาศาสตร์ก็จะช่วย
ส่งเสริมให้นักเรียนเลือกอ่านหนังสือเกี่ยวกับวิทยาศ าสตร์แล้วมา น ามาพูดคุยกันกับ ครูปรึกษาซึ่ง
หากครูท่ีปรึกษาเป็นครูผู้สอนวิทยาศาสตร์แล้วก็จะท าให้นักเรียนได้มีแสดงบทบาทของนักเรียน
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วิทยาศาสตร์กับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์  ซึ่งเป็นการเพิ่มระดับของความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับ
ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และความผูกพันด้านอารมณ์ ที่อาจจะท าให้นักเรียนมีความรู้สึกใกล้ชิดกับครู 
และเห็นความส าคัญของการท ากิจกรรมดังกล่าวร่วมกับครูได้   
   กิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวนี้จึงมีความสอดคล้องกับแนวคิด ทฤษฎี
เอกลักษณ์ที่ได้กล่าวถึงว่า การถ่ายทอดทางสังคม จะมีผลต่อ ระดับความผูกพันท่ีมีกับเครือข่ายทาง
สังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย (Stryker.  1980: 64) โดยความผูกพันต่อบทบาทมีพื้นฐานมา
จากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม ซึ่งเครือข่ายประกอบด้วยบุคคล
มากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุ จากการครอบครองต าแหน่งทางสังคมและการปฎิบัติ
ตนตามบทบาท ความผูกพันต่อบทบาทจึงเป็นระดับความสัมพันธ์ของบุคคลกับสมาชิกในเครือข่าย
ทางสังคมนั้นๆ ระดับความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอกลักษณ์เฉพาะ
จนถึงขั้นท่ีกลายเป็นบุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหน ดไว้ บุคคลก็จะมีความผูกพันต่อการเป็นคน
ประเภทนั้น ดังนั้นความผูกพันกับการเป็นบุคคลชนิดน้ันๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญของการธ ารง
ความสัมพันธ์กับบุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้เอกลักษณ์อันใดอันหน่ึง
เพื่อธ ารงความสัมพันธ์กับคนอื่นๆ ที่มีความส า คัญต่อเรา (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; 
Stryker.  1987: 873-874; Stryker; & Burke;  2000: 286) ดังนั้นจากกิจกรรมการเรียนการสอน
ดังกล่าว จะเห็นว่า ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์เป็นบุคคลส าคัญต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีท าให้นักเรียน
วิทยาศาสตร์ ได้มีโอกาส เลือกที่จะแสดงบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์หรือมีเอกลักษณ์ของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ ในการมีปฏิสัมพันธ์กับ ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อธ ารงความสัมพันธ์เอาไว้ จึง
ท าให้ระดับความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ันมากยิ่งขึ้นตามไปด้วย  ซึ่งจะน ามาสู่
การมีเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ 
 
  3.2  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับนักเรียน และเพื่อนกับนักเรียน   
   กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์กับนักเรียน และเพื่อนกับนักเรียน  ประกอบด้วย กิจกรรมการท าทดลอง  กิจกรรม
สัมมนาทางวิทยาศาสตร์ กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์ กิจกรรมการเรียนการสอนโดยการกระตุ้นด้วย
ค าถาม กิจกรรมค่ายสิ่งแวดล้อม กิจกรรมชุมนุม ชมภาพยนตร์ วิทยาศาสตร์ และกิจกรรม Open 
House จะเห็นว่าทั้ง 7 กิจกรรมนี้ เป็นกิจกรรมที่กระตุ้นให้ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนนักเรียน
วิทยาศาสตร์ได้ มีโอกาสให้นักเรียนได้พูดคุยปรึกษาหารือ แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นต่างๆ 
ร่วมกันทางด้านวิทยาศาสตร์ การได้ค้นคว้าหาความรู้ทางด้านวิทยา ศาสตร์ประกอบการสัมมนาทาง
วิทยาศาสตร์ การท าการทดลองหรือการท ามินิโปรเจ็กต์ ที่ได้แสดงออกถึงการ ปฏิบัติงานร่วมกันที่
เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  การเป็น แบบอย่างท่ีดีของนักวิทยาศาสตร์ เช่น ในเร่ืองของความ
ปลอดภัยในการใช้วัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมีต่างๆ การมีคุณธรรมจริยธรรมในการน าสัตว์มาใช้ในการ
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ทดลอง เป็นต้น และการเป็น แบบอย่างของผู้ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์ดังเช่นใน
กิจกรรม Open House  ซึ่งมีการแสดงผลงานวิจัยทางด้านวิทยาศาสตร์ของเพื่อนนักเรียนรุ่นพี่ โดย
ให้นักเรียนรุ่นพี่ มาน าเสนอโครงงานวิทยาศาสตร์ของตนเองในกิจกรรม Open House และมีการ
มอบ รางวัล แก่นักเรียนที่ มีผลงานดีเด่น ด้วย  ซึ่งเป็นกิจกรรมที่สะท้อนถึงลักษณะของตัวแปร
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  ในขณะเดียวกันกิจกรรมเหล่านี้ก็ช่วยกระตุ้นให้
นักเรียนเองเป็นผู้ที่ต้องเข้ามาพูดคุย ซักถามแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นต่างๆ ทางด้าน
วิทยาศาสตร์ มีการค้นคว้าหาความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ เพื่อประกอบการสัมมนาทางวิทยาศาสตร์ 
มีการท าการทดลองหรือท ามินิโปรเจ็กต์ร่วมกันกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อน ได้รับแบบอย่างที่
ดีของนักวิทยาศาสตร์ และได้รับแบบอย่างของผู้ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์ ด้วย
เช่นกัน ซึ่งก็จะท าให้นักเรียนมีระดับของความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ที่เพิ่มมาก
ขึ้นทั้งความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์กับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนและความผูกพันทางด้าน
อารมณ์ที่เกิดจากภายหลังการท ากิจกรรมนี้ร่วมกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนเช่น นักเรียนรู้สึก
ว่าได้ใกล้ชิ ดกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อน รู้สึก มีความสุข สนุกสนาน ภาคภูมิใจ เห็น
ความส าคัญของการท ากิจกรรม วิทยาศาสตร์ ร่วมกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อน ดังเช่น 
กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์ ที่ให้นักเรียนคิดหัวข้อท าโครงงานวิทยาศาสตร์เล็กๆ ที่สามารถท าได้ภายใน
เวลาประมาณ 10 สัปดาห์ และนักเรียนมีความสงสัยใคร่รู้ อยากค้นหาค าตอบ รู้สึกสนุก คิดว่าตนเอง
ท าแล้วจะมีความสุข ก็จะช่วยให้นักเรียนมีระดับความผูกพันด้านอารมณ์ที่เพิ่มมากขึ้นได้ หรือ
กิจกรรม Open House นักเรียนท่ีเป็นรุ่นพี่ที่ได้น าเสนอผลงานและบางคนได้รับรางวัลก็จะช่วยให้
นักเรยีนมีความรู้สึกภาคภูมิใจในผลงานของตนเอง เป็นต้น 
   กิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวนี้จึงมีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎี
เอกลักษณ์ที่ได้กล่าวถึงว่า การถ่ายทอดทางสังคม จะมีผลต่อ ระดับความผูกพันท่ีมีกับเครือข่ายทาง
สังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย (Stryker.  1980: 64) โดยความผูกพันต่อบทบาทมีพื้นฐานมา
จากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม ซึ่งเครือข่ายประกอบด้วยบุคคล
มากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการครอบครองต าแหน่งทางสังคมและการปฎิบัติตน
ตามบทบาท ความผูกพันต่อบทบาทจึงเป็นระดั บความสัมพันธ์ของบุคคลกับสมาชิกในเครือข่ายทาง
สังคมนั้นๆ ระดับความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอกลักษณ์เฉพาะจนถึงขั้น
ที่กลายเป็นบุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหนดไว้ บุคคลก็จะมีความผูกพันต่อการเป็นคนประเภทนั้น 
ดังนั้นความผูกพันกับการเป็นบุคคลชนิดน้ันๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญของการธ ารงความสัมพันธ์กับ
บุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้เอกลักษณ์อันใดอันหน่ึงเพื่อธ ารง
ความสัมพันธ์กับคนอื่นๆ ทีมี่ความส าคัญต่อเรา (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ.์  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  1987: 
873-874; Stryker; & Burke.  2000: 286) ดังนั้นจากกิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าว จะเห็นว่า
นอกจากครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ จะเป็นบุคคลส าคัญต่อนักเรียน วิทยาศาสตร์แล้ว เพื่อนนักเรียนไม่ว่า
จะเป็นเพื่อนช้ันปีเดียวกันหรือต่างชั้นปี ก็เป็นบุคคลส าคัญต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ด้วยเช่นกัน ที่จะ
ช่วยให้นักเรียนวิทยาศาสตร์ ได้มีโอกาส เลือกที่จะแสดงบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์หรือมี
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เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ในการมีปฏิสัมพันธ์กับ ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ และเพื่อน เพื่อ
ธ ารงความสัมพันธ์เอาไว้ จึงท าให้ระดับความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ันมาก
ยิ่งขึน้ตามไปด้วย ซึ่งจะน ามาสู่การมีเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ได้ กิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวนี้จึงเป็นกิจกรรมที่กระตุ้นให้นักเรียนได้มีปฏิสัมพันธ์ทั้งกับ
ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนด้วย 
 
  3.3  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมด้าน
วิทยาศาสตร์กับนักวิทยาศาสตร์   
   กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมด้าน
วิทยาศาสตร์กับนักวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย  กิจกรรมการฟังบรรยายพิเศษ และกิจกรรมฝึก
ประสบการณ์ในศูนย์วิจัย กิจกรรมนี้จะเน้นไปที่การเปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีพูดคุยหรือท ากิจกรรม
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับนักวิทยาศาสตร์โดยเฉพาะ ซึ่งเป็นการเพิ่มระดับความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ให้แก่นักเรียนทั้งทางด้านปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์ที่เกิดขึ้นภา ยหลังจาก
การได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับนักวิทยาศาสตร์ เช่น รู้สึกถึงความใกล้ชิดกับ
นักวิทยาศาสตร์ เป็นต้น 
   กิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวนี้จึงมีความสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎี
เอกลักษณ์ที่ได้กล่าวถึงว่า การถ่ายทอดทางสังคม จะมีผลต่อ ระดับความผูกพันท่ีมีกับเครือข่ายทาง
สังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย (Stryker.  1980: 64) โดยความผูกพันต่อบทบาทมีพื้นฐานมา
จากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม ซึ่งเครือข่ายประกอบด้วยบุคคล
มากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตจุากการครอบครองต าแหน่งทางสังคมและการปฎิบัติตน
ตามบทบาท ความผูกพันต่อบทบาทจึงเป็นระดับความสัมพันธ์ของบุคคลกับสมาชิกในเครือข่ายทาง
สังคมนั้นๆ ระดับความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอกลักษณ์เฉพาะจนถึงขั้น
ที่กลายเป็นบุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหนดไว้ บุคคลก็จะมีความผูกพันต่อการเป็นคนประเภทนั้น 
ดังนั้นความผูกพันกับการเป็นบุคคลชนิดน้ันๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญของการธ ารงความสัมพันธ์กับ
บุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้เอกลักษณ์อันใดอันหน่ึงเพื่อธ ารง
ความสัมพันธ์กับคนอื่นๆ ทีมี่ความส าคัญต่อเรา (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ.์  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  1987: 
873-874; Stryker; & Burke.  2000: 286) ดังนั้นจากกิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวจะเห็นว่า
นักวิทยาศาสตร์จะเป็นบุคคลส าคัญต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีจะ ช่วยให้นักเรียนวิทยาศาสตร์ ได้มี
โอกาสเลือกที่จะแสดงบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์หรือมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 
ในการมีปฏิสัมพันธ์กับ นักวิทยาศาสตร์ เพื่อธ ารงความสัมพันธ์เอาไว้ ผ่านกิจกรรมการฟังบรรยาย 
กิจกรรมการฝึกประสบการณ์ในศูนย์วิจัย  จึงท าให้ระดับความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์น้ันมากยิ่งขึ้นตามไปด้วย  ซึ่งจะน ามาสู่การมีเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ได้  
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  3.4  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอน
วิทยาศาสต ร์กับนักเรียน เพื่อนกับนั กเรียน และได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมร่วมกับ
นักวิทยาศาสตร์  
   กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์
กับนักเรียน เพื่อนกับนักเรียน และได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมร่วมกับนักวิทยาศาสตร์  ประกอบด้วย 
กิจกรรมการศึกษาดูงานนอกสถานท่ี และกิจกรรมการท าโครงงานวิทยาศาสตร์  จะเห็นได้ว่ากิจกรรม
ทั้ง 2 นี้ เป็นกิจกรรมที่กระตุ้นให้ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อนได้มีโอกาสที่จะพูดคุย ปรึกษาหารือ
ซักถาม แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็น ร่วมกันกับนักเรียน ได้มีโอกาสท ากิจกรรมหรือปฏิบัติงาน
ร่วมกันที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  และในขณะเดียวกันยังกระตุ้นให้นักเรียนได้มีโอกาสที่จะเข้าไป
พูดคุยปรึกษาหารือ ซักถาม แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นร่วมกันกับครู เพื่อน นักวิทยาศาสตร์ 
ได้มีโอกาสท ากิจกรรมหรือปฏิบัติงานร่วมกันที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ร่วมกันกับครู เพื่อน 
นักวิทยาศาสตร์ด้วย  ซึ่งเป็นการเพิ่มระดับความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ให้แก่
นักเรียนท้ังทางด้านปฏิสัมพันธ์และด้านอารมณ์ที่เกิดขึ้นภายหลังจากการได้พูดคุยหรือท ากิจกรรม
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อน และนักวิทยาศาสตร์ เช่น รู้สึกถึงความใกล้ชิด
กับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อน และนักวิทยาศาสตร ์มีความสุข สนุกสนานในการท ากิจกรรมร่วมกัน
กับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนและนักวิทยาศาสตร์ และรู้สึกภาคภูมิใจในผลงานของตนเอง เป็นต้น 
   กิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวนี้จึงมีความสอดคล้องกับแนว คิดทฤษฎี
เอกลักษณ์ที่ได้กล่าวถึงว่า การถ่ายทอดทางสังคม จะมีผลต่อ ระดับความผูกพันท่ีมีกับเครือข่ายทาง
สังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย (Stryker.  1980: 64) โดยความผูกพันต่อบทบาทมีพื้นฐานมา
จากเครือข่ายของความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม ซึ่งเครือข่ ายประกอบด้วยบุคคล
มากมายท่ีมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการครอบครองต าแหน่งทางสังคมและการปฎิบัติ
ตนตามบทบาท ความผูกพันต่อบทบาทจึงเป็นระดับความสัมพันธ์ของบุคคลกับสมาชิกในเครือข่าย
ทางสังคมนั้นๆ ระดับความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอ กลักษณ์เฉพาะ
จนถึงขั้นท่ีกลายเป็นบุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหนดไว้ บุคคลก็จะมีความผูกพันต่อการเป็นคน
ประเภทนั้น ดังนั้นความผูกพันกับการเป็นบุคคลชนิดน้ันๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญของการธ ารง
ความสัมพันธ์กับบุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้เอกลั กษณ์อันใดอันหน่ึง
เพื่อธ ารงความสัมพันธ์กับคนอื่นๆ ที่ มีความส าคัญต่อเรา (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ . ม.ป.ป.: 87; 
Stryker. 1987: 873-874; Stryker; & Burke. 2000: 286) ดังนั้นจากกิจกรรมการเรียนการสอน
ดังกล่าวจะเห็นว่าทั้งครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนและนักวิทยาศาสตร์จะเป็นบุคคลส าคัญต่อนักเรียน
วิทยาศาสตร์ ที่จะช่วย ให้นักเรียนวิทยาศาสตร์ ได้มีโอกาส เลือกที่จะแสดงบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์หรือมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ในการมีปฏิสัมพันธ์กับ ครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์ เพื่อนและนักวิทยาศาสตร์ เพื่อธ ารงความสัมพันธ์เ อาไว้ผ่านกิจกรรมการศึกษาดูงาน
นอกสถานท่ี กิจกรรมการท าโครงงานวิทยาศาสตร์ จึงท าให้ระดับความผูกพันต่อบทบาทของ
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นักเรียนวิทยาศาสตร์น้ันมากยิ่งขึ้นตามไปด้วย  ซึ่งจะน ามาสู่การมีเอกลักษณ์และพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ กิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวนี้จึง เป็นกิจกรรมที่กระตุ้นให้
นักเรียนได้มีปฏิสัมพันธ์ทั้งกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนและได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมกับ
นักวิทยาศาสตร์ด้วย 
   

ข้อเสนอแนะในการวิจัย 
 ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้  

1.  ส าหรับผู้ก าหนดนโยบายท้ังในส่วนของส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาและโรงเรียน
ควรให้ความส าคัญกับ การส่งเสริมสนับสนุนให้ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์มี การติดต่อสัมพันธ์อันดีกับ
นักเรียนโดยการสอนซึ่งมีการแสดงออกถึงความห่วงใยและให้ก าลังใจแก่นัก เรียน ให้โอกาสนักเรียน
ได้ซักถามและ ยินดีที่จะตอบค าถามนักเรียน ให้นักเรียนได้ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เป็น
แบบอย่างของนักวิทยาศาส ตร์และเปิดโอกาสให้ ปฏิบัติงานร่วมกันที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  และ
ส่งเสริมให้นักเรียนมี การติดต่อสัมพันธ์อันดีกับเพื่อนของนัก เรียนซึ่งอาจเป็นเพื่อน รุ่นเดียวกันหรือ
เพื่อนรุ่นพีโ่ดยมีการให้ความช่วยเหลือ ให้ก าลังใจ ให้ความห่วงใยในระหว่างการศึกษา มีการแลกเปลี่ยน
ความรู้ ความคิดเห็นและประสบการณ์ต่างๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน  มีการปฏิบัติงานหรือท า
กิจกรรมที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกัน และการ เป็นแบบอย่างท่ีดีของผู้ประสบควา มส าเร็จทางด้าน
วิทยาศาสตรโ์ดยผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนของโรงเรียน  เนื่องจากผลการวิจัยพบว่าการถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียนซ่ึงหมายถึงการมีปฏิสัมพันธ์ในลักษณะดังกล่าวข้างต้นมีผลต่อพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียน โดยมีเส้นทางอิทธิพล 3 เส้นทาง ดังนี ้

 เส้นทางที ่1  มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ผ่านความผูกพันต่อบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์ และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่ง
หมายความว่า นักเรียนวิทยาศาสตร์ที่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์และเพื่อน มาก
เพียงใดย่อมส่งผลใหน้ักเรียนวิทยาศาสตรมี์ความผูกพันต่อบทบาทมากขึ้นเท่านั้น แล้วความผูกพันต่อ
บทบาทจะช่วยส่งผลให้นักเรียนมี เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์  แล้วเอกลักษณ์ของนัก เรียน
วิทยาศาสตรจ์ะช่วยส่งผลให้นักเรียนมีพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์   

 เส้นทางที ่2  มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ผ่านแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่ง หมายความว่า  นักเรียนวิทยาศาสตร์ ที่มีปฏิสัมพันธ์เชิง
ถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์และเพื่อนมากเพียงใดย่อมส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตร์ มีแรงจูงใจใน
การเรียนวิทยาศาสตร์มากขึ้นเท่านั้น แล้วแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์จะช่วยส่งผลให้นักเรียนมี
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์    

 เส้นทางที่ 3  มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์
ผ่านความคลุมเครือในบทบาท ซึ่งหมายความว่า นักเรียนวิทยาศาสตรท์ี่มีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
อาชีพกับอาจารย์และเพื่อน  มากเพียงใดย่อมส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตรมี์ความคลุมเครือในบทบาท
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น้อยลงเท่าน้ัน แล้วความคลุมเครือในบทบาทนี้จะช่วยส่งผลให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้   

 นอกจากนี้ผู้ก าหนดนโยบายควรสนับสนุนให้มีการ จัดกิจกรรมที่ส่งเสริมให้
นักเรียน ได้มีปริมาณของการพูดคุยหรือการท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์กับบุคคลที่มี
ความส าคัญ ได้แก่ สมาชิกในครอบครัว ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ เพื่อนนัก เรียน วิทยาศาสตร์และ
นักวิทยาศาสตร์ เป็นต้น ที่เพิ่มมากขึ้น และเป็นกิจกรรมที่ต้องก่อให้เกิดอารมณ์ทางบวก  เช่น ท าให้
นักเรียนรู้สึกถึงความใกล้ชิดกับบุคคลที่มีความส าคัญ รู้สึกว่าความสัมพันธ์นั้นมีความส าคัญหรือมี
คุณค่า  ท าให้มีความสุข เป็นต้น  ตลอดจนควรเป็นกิจกรรมที่ก่อให้เกิดความภาคภูมิใจในบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์  เห็นคุณค่าของการท ากิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ ด้วย และควรมีการเสริม
แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ให้แก่นักเรียน โดยพึงค านึงถึง   1)  เมื่อนักเรียนมีความพยายาม
อย่างเต็มที่ในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์นักเรียนมีโอกาสหรือมีความเป็นไปได้ที่จะได้รับ
ความส าเร็จนั้น   2)  นักเรียนมีโอกาสที่จะได้รับผลตอบแทนหรือรางวัลนั้นเม่ือนักเรียนได้รับ
ความส าเร็จจากการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  3)  ผลตอบแทนหรือรางวัลที่นักเรียนรู้สึกว่ามี
คุณค่าส าหรับตนเอง ซึ่งอาจจะท าได้โดย เช่น โรงเรียนเป็นผู้สนับสนุน เอื้ออ านวยให้นักเรี ยนมี
โอกาสหรือมีความเป็นไปได้ที่เมื่อนักเรียนได้มีการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างเต็มที่แล้ว
นักเรียนมีโอกาสหรือมีความเป็นไปได้ที่จะได้รับผลส าเร็จ  เช่น การให้ก าลังใจของครูท่ีมีต่อนักเรียน 
การให้ค าปรึกษาแนะน าทางด้านวิทยาศาสตร์เม่ือนักเรียนมีปัญหา เป็นต้น   โรงเรียนมีการเน้นย้ าถึง
ความชัดเจนของระบบการให้คะแนนนักเรียนในการเรียน การตัดสินผลงาน การประกวดหรือการ
แข่งขันทางด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียนท่ีท าให้นักเรียนรับรู้ถึงความยุติธรรม สามารถประเมินหรือ
คาดการณ์ถึงโอกาสที่ตนเองจะได้รับผลตอบแทนหรือรางวัลได้  และโรงเรียนมีการให้ผลตอบแทน
หรือรางวัลที่สอดคล้องกับความต้องการหรือเป็นสิ่งที่มีคุณค่าส าหรับนักเรียน รวมถึงโรงเรียนต้องให้
ข้อมูลข่าวสารแก่นักเรียนเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ของนักเรียน ความคาดหวัง เป้าหมายในการพัฒนา
นักเรียนของโรงเรียนด้วย 

2.  ส าหรับผู้ปฏิบัติ คือ ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ ควรมีการติดต่อสัมพันธ์อันดีกับนักเรียน
โดยการสอนซึ่งมีการแสดงออกถึงความห่วงใยและให้ก าลังใจแก่นักเรียน ให้โอกาสนักเรียนได้ซักถาม
และยินดีท่ีจะตอบค าถามนักเรียน ให้นักเรียนได้ มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เป็นแบบอย่างของ
นักวิทยาศาสตร์และเปิดโอกาสให้ปฏิบัติงานร่วมกันที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ เนื่องจากผลการวิจัย
พบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนซ่ึงมิติหนึ่งผู้วิจัยได้วัดคือการมีปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทาง
อาชีพกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์ดังรายละเอียดข้างต้น ส่วนการน าแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนา
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครูไปใช้นั้น  ครูสามารถที่จะปรับ
และเลือกกิจกรรมการเรียนการสอนดังกล่าวมาใช้ให้เหมาะกับบริบทของโรงเรียน ตลอดจนความพร้อม
ของโรงเรี ยน ครูและนักเรียนได้  และในการจัดกิจกรรม การเรียนการสอน ครูควรท่ีจะค านึงถึง



 

 

286 

จุดประสงค์ของการท ากิจกรรมและมีการควบคุมมาตรฐานเพื่อให้การจัดกิจกรรมมีประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผล   
  3.  ส าหรับนักเรียนวิทยาศาสตร์  นัก เรียนวิทยาศาสตร์ควรมีความสัมพันธ์อันดีกับ
เพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร์ ทั้งที่อยู่ชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปี โดย ควรมีการให้ความช่วยเหลือ  ให้
ก าลังใจ  ให้ความห่วงใยใน ระหว่างการศึกษา มีการแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นและ
ประสบการณ์ต่างๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน  มีการปฏิบัติงานหรือท ากิจกรรมที่เกี่ยวกับ
วิทยาศาสต ร์ร่วมกัน และ เป็น แบบอย่างท่ีดีของผู้ประสบความส าเร็จทางด้านวิทยาศาสตร์    
เนื่องจาก ผลการวิจัยพบว่า การถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียน ซึ่งมิติหนึ่งผู้วิจัยได้วัด คือการมี
ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตรด์ังรายละเอียดข้างต้น 
  4.  ส าหรับบิดา มารดา หรือผู้ปกครอง   บิดา มารดา หรือผู้ปกครองควรใหค้วามส าคัญ
กับการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล  เป็นแบบอย่างของผู้ที่แสวงหาความรู้ และให้การ
สนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์แก่นักเรียน  ทั้งน้ีเนื่องจากผลการวิจัยพบว่า การถ่ายทอดทางสังคม
จากครอบครัวมีอิทธิพลทางอ้อมต่อ พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์โดยผ่านความ
ผูกพันต่อบทบาทและ เอกลักษณ์ของนัก เรียนวิทยาศาสตร์   ซึ่งหมายถึงว่า การที่บิดา มารดา หรือ
ผู้ปกครองมีบทบาทในลักษณะดังกล่าวมากเพียงไรก็จะช่วยให้นักเรียนมีระดับความผูกพันต่อบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์มากยิ่งขึ้นไปด้วย แล้วความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์น้ีจะ
ช่วยให้นักเรียนวิทยาศาสตร์มีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์จะช่วยให้นักเรียนมีพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ 
   
 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
     1.  อาจมีการท าวิจัยเพื่อศึกษาเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลง การพัฒนา โดยการศึกษา
ระยะยาว (longitudinal study) ด้วยการวัดซ้ า (repeated measure) ในกลุ่มตัวอย่างนัก เรียน
วิทยาศาสตร์ท่ีเข้าเรียนมาตั้งแต่ชั้น มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6 เพื่อให้ทราบถึง
พัฒนาการเกี่ยวกับเอกลักษณ์ของนัก เรียน วิทยาศาสตร์ หรืออาจท าการศึกษาในนัก เรียน
วิทยาศาสตร์แต่ละช้ันปีเพื่อท าการเปรียบเทียบความสัมพันธ์เชิงสาเหตุหรือค่าสัมประสิทธิ์อิ ทธิพล
ของตัวแปรต่างๆ ภายในโมเดลของนักเรียนวิทยาศาสตร์แต่ละช้ันปี 
  2.  อาจมีการศึกษาในกลุ่มตัวอย่างที่เป็นผู้มีความสามารถพิเศษทาง ด้านอื่นหรือใน
กลุ่มตัวอย่าง วิชาชีพอื่น  หรือในกลุ่มนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โครงการ พสวท . เป็นต้น  
เพื่อยืนยันแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ 
  3.  ควรเพิ่มตัวแปรอื่นเข้ามาศึกษาร่วมด้วยในการอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์ เช่น ตัวแปรความคาดหวังของผู้ปกครอง ค่านิยมในอาชีพ  แรงจูงใจในการเข้า
สู่อาชีพ ความชัดเจนในบทบาทหรือในอาชีพนักวิทยาศาสตร์ เป็นต้น เนื่องจากผลการวิจัยในครั้งน้ี
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พบว่า  ตัวแปรในโมเดลร่วมกัน อธิบายพฤติกรรม ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ได้ การ
แสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ซึ่งเป็นพฤติกรรมตามบทบาทของนักศึกษาวิทยาศาสตร์  ได้ร้อยละ 
82  ดังนั้นจึงน่าจะมีตัวแปรอื่นๆ ที่สามารถอธิบายพฤติกรรมตามบทบาทของนัก เรียนวิทยาศาสตร์
ได้อีก ประกอบกับจากการสนทนากลุ่มครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ได้ให้ข้อคิดเห็นเกี่ยวกับปัจจัยอื่นที่อาจ
มีผลต่อความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ได้แก่ ความคาดหวังของผู้ปกครอง 
ค่านิยมในอาชีพ  แรงจูงใจในการเข้าสู่อาชีพ ความชัดเจนในอาชีพนักวิทยาศาสตร์ เป็นต้น นอกจากนี้
ในการวิจัยครั้งต่อไปอาจท าการปรับปรุงนิยามการวัดของตัวแปรความคลุมเครือในบทบาทที่ มีความ
เฉพาะเกี่ยวกับบทบาทของนักเรียนในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และการเลือกเรียนต่อ
ทางด้านวิทยาศาสตร์เพื่อเป็นนักวิทยาศาสตร์ในอนาคต 
  4.  ควรมีการวิจัยและพัฒนาเพื่อสร้างหลักสูตรส าหรับการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ โดยน าแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการ
พัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู ที่ได้ในการวิจัยน้ีไป
พัฒนาต่อไป 
  
 ข้อจ ากัดของการวิจัย 
  ในการศึกษาประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งเป็นนักเรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ปีการศึกษา 2552 ของโรงเรียนมหิดล
วิทยานุสรณ์และของห้องวิทยาศาสตร์ กลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย (ซึ่งใช้หลักสูตรเดียวกัน
กับโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์นั้น ) คุณลักษณะของประชากรและกลุ่มตัวอย่างนั้นแม้ว่าจะมีการใช้
หลักสูตรเดียวกัน แต่ในการน าหลักสูตรไปใช้ในแต่ละโรงเรียนซ่ึงยังมีความแตกต่างของบริบท
โรงเรียน เช่น ทรัพยากร วัสดุอุปกรณ์ ความพร้อมของครู การบริหารจัดการของโรงเรียน จึงอาจ
เป็นผลให้คุณลักษณะของประชากรและกลุ่มตัวอย่างนั้นมีความแตกต่างกันได้ 
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ค าน า 
 
 แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู เป็นผลผลิตหนึ่งจากการท าปริญญานิพนธ์เรื่อง ปัจจัยเชิงสาเหตุ
ของความผูกพันต่อบทบาท เอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ แรงจูงใจ และความคลุมเครือใน
บทบาทที่มีผลต่ อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ท่ีมีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ ที่สืบเนื่องจากการน าผลการวิจัยในส่วนของการวิเคราะห์โมเดลความสัมพันธ์โครงสร้างเชิง
เส้นของปัจจัยเชิง สาเหตุดังกล่าวมาสู่แนวทางการปฏิบัติที่เป็นรูปธรรมยิ่งขึ้นส าหรับการน าไปใช้
ประโยชน์  โดยเป็นการคัดเลือกตัวแปรที่มีค่าอิทธิพลรวมมากที่สุดและมีอิทธิพลทางตรงมากที่สุดต่อ
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และสามารถพัฒนาได้ในบริบทของ
โรงเรียน จากผลการวิจัยพบว่า ความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์มีอิทธิพลรวมมากที่สุด
ต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์และมีอิทธิพลทางตรงต่อเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่ง
หากจัดกิจกรรมที่ท าให้นักเรียนเกิดความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์จะมีผลโดยตรงต่อ
การพัฒนาให้นักเรียนมีเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และเม่ือนักเรียนมีเอกลักษณ์ของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ก็จะท าให้นักเรียนแสดงพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ด้วย โดยทั้งนี้
พบว่าการถ่ายทอดทางสังคมจากโรงเรียนเป็นสาเหตุที่จะท าให้นักเรียนมีความผูกพันต่อบทบาทของ
นักเรียนวิทยาศาสตร์และยังให้ผลทางอ้อมต่อพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ผ่านความ
ผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ และเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ดังนั้นแนวทางใน
การปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ส าหรับครูนั้นจึงเป็นการแนะน าการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สะท้อนถึงการถ่ายทอด
ทางสังคมจากโรงเรียนและความผูกพันต่อบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ ได้แก่ การจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน  ปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนกับนักเรียน 
และกระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับนักวิทยาศาสตร์  
           ส าหรับตัวอย่างกิจกรรมนั้นได้มาจากการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสนทนากลุ่มของครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์จากโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ และโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย พิษณุโลก จ านวน  4 
ท่าน หวังว่าแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตาม
บทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครูคงจะเป็นประโยชน์ในการช่วยครูให้มีแนวทางในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนมีเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์ 
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ค าแนะน าในการใช้แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู 
           แนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท
ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู นี้เป็นเพียงการแนะน าเพื่อเสนอแนะแนวทางตัวอย่างของ การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน  ปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพื่อน
กับนักเรียน และกระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับ
นักวิทยาศาสตร์ ที่ได้มาจากประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนของครู  ดังนั้นครูที่จะน าแนว
ทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตรด์ังกล่าวไปใช้สามารถที่จะปรับและเลือกกิจกรรมการเรียนการสอน
ดังกล่าวมาใช้ให้เหมาะกับบริบทของโรงเรียน ตลอดจนความพร้อมของโรงเรียน ครูและนักเรียนได้และ
ในการจัดกิจกรรม การเรียนการสอนครูควรท่ีจะค านึงถึงจุดประสงค์ของการท ากิจกรรมและมีการ
ควบคุมมาตรฐานเพื่อให้การจัดกิจกรรมมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล  

 
วัตถุประสงค์ ของแนวทางการ ปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และ
พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู 
              เพื่อช่วยเหลือครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ได้มีแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนา
เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์แก่นักเรียน 

 
ประโยชน์ของแนวทางการปฏิบัติทางพฤติกรรมศาสตร์ในการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ส าหรับครู 
              ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ได้ใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนานักเรียนให้
มีเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักวิทยาศาสตร์ 

 
แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับการพัฒนาเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร ์
                แนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์  โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
                    1.  ความหมายของเอกลักษณ์ 
       “เอกลักษณ์”  หรือในภาษาอังกฤษใช้ค าว่า “Identity” และนักวิชาการบางท่าน  
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ดังเช่นเบอร์ค (Stryker; & Serpe.  1982: 206; citing Burke.  1980) และแมคคอล์และซิมมอนด์ 
(Stryker; & Serpe.  1982: 206; citing  McCall; & Simmons.  1978) ใช้ค าว่า “Role-Identity” ใน
ความหมาย เดียวกับเอกลักษณ์ (Hogg; Terry; & White.  1995: 256; citing  Stryker.  1980)              
ซึ่งสไตรเกอร ์(Stryker.  1992: 873) ได้ให้ความหมายของ เอกลักษณ์ว่าเป็นการรู้คิดเกี่ยวกับตัวตน 
(Self-Cognitions) ที่เกี่ยวข้องกับบทบาทและต าแหน่งในระบบความ สัมพันธ์ทางสังคมของบุคคล 
เช่น เอกลักษณ์ของการเป็นแม่ เป็นลูก เป็นหมอ เป็นคนขายของ เป็นต้น   
 
              2.  องค์ประกอบพื้นฐานของทฤษฎีเอกลักษณ์   
  สไตรเกอร์ได้กล่าวถึงว่าพฤติกรรมทางสังคมถูกก าหนดโดยการเลือกบทบาท ซึ่งถูก
ตั้งสมมติฐานว่าเป็นผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษณ์ (Identity Salience) และ ความรู้สึกส าคัญ 
(Psychological Centrality) และความเด่นของเอกลักษณ์กับความรู้สึกส าคัญถูกตั้งสมมติฐานว่าเป็น
ผลลัพธ์ของความผูกพัน (Commitment) หรืออีกนัยหนึ่งคือ ความผูกพันมีผลต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์และความรู้สึกส าคัญ และความเด่นของเอกลักษณ์และความรู้สึกส าคัญมีผลต่อการเลือก
บทบาท (Role Choice) (Stryker.  1992: 873; 2007: 1091) หลักการดังกล่าวสรุปดังภาพประกอบ 1  นี ้
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ความผูกพัน

(Commitment) 

การเลือกบทบาท

(Role Choice) 

ความเด่นของ

เอกลักษณ ์

(Identity Salience) 

 ความรู้สึกส าคัญ 

(Psychological 

Centrality) 

ภาพประกอบ 1  ความสัมพันธ์ระหว่างความผูกพัน  ความเด่นของเอกลักษณ์         

ความรู้สึกส าคัญ และการเลือกบทบาท 
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ดังนั้นองค์ประกอบพื้นฐานของทฤษฎี เอกลักษณ์  คือ  ความผูกพัน  ความเด่นของเอกลักษณ์ 
ความรู้สึกส าคัญและการเลือกบทบาท ซึ่งแต่ละองค์ประกอบมีรายละเอียดดังน้ี 
    2.1  ความผูกพัน  (Commitment) ความผูกพันมีพื้นฐานมาจากเครือข่ายของ
ความสัมพันธ์ทางสังคมที่บุคคลเข้าไปมีส่วนร่วม  โดยเครือข่ายประกอบด้วยบุคคลมากมายท่ีมี
ความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยเหตุจากการครอบครอง ต าแหน่งทางสังคมและการปฏิบัติตนตาม
บทบาท  ความผูกพัน จึงหมายถึง  ระดับความสัมพันธ์ของบุคคล กับสมาชิกในเครือข่ายทางสังคม
นั้นๆ  ระดับความสัมพันธ์นี้ขึ้นอยู่กับการแสดงบทบาทเฉพาะและการมีเอกลักษณ์เฉพาะจนถึงขั้นท่ี
กลายเป็นบุคคลในประเภทท่ีเครือข่ายก าหนดไว้ บุคคลก็จะมีคว ามผูกพันต่อการเป็นคนประเภทนั้น  
ดังนั้นความผูกพันกับการเป็นบุคคลชนิดน้ัน ๆ จะขึ้นอยู่กับความส าคัญของการธ ารงความสัมพันธ์
กับบุคคลกลุ่มใดกลุ่มหนึ่ง  ซึ่งหมายความว่าเป็นการเลือกใช้เอกลักษณ์อันใดอันหน่ึ งเพื่อธ ารง
ความสัมพันธ์กับคนอื่น ๆ ที่มีความส าคัญต่อเขา  จึงอา จกล่าวได้ ว่าความผูกพันเป็นแหล่ง ที่ท าให้
เกิดความเด่นของเอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่ง (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; Stryker.  
1987: 98; 1992: 873-874; Stryker; & Burke.  2000: 286) ดังนั้นอาจสรุปได้ว่า ความผูกพันต่อ
บทบาท หมายถึง ระดับความสัมพันธ์ของ บุคคล กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคม ที่มี
ความส าคัญต่อบุคคลนั้น สไตรเกอร์ได้แบ่งความผูกพันออกเป็น 2 มิติ (Stryker.  1987: 98; 1992: 
874; citing  Stryker.  1958; Burke; & Reitzes.  1991: 241; Nuttbrock; & Freudiger.  1991: 
148; Hogg; Terry; & White.  1995: 256; citing  Stryker.  1980;  Lee.  2002: 357; Owens.  
2003: 217) ดังนี้  
    1)  ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ (Interactional Commitment)  หมายถึง  
ปริมาณ ของความสัมพันธ์กับบุคคล อื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมซึ่งท าให้ได้แสดงบทบาทหรือมี
เอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่ง   
    2)  ความผูกพันด้านอารมณ์ (Affective Commitment)  หมายถึง  การประเมินค่า
ทางอารมณ์ที่เกี่ยวกับความสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ ในเครือข่ายทางสังคมจากการแสดงบทบาทห รือ
มีเอกลักษณ์ เช่น รู้สึกว่าความสัมพันธ์นั้นมีความส าคัญ มีความใกล้ชิด ท าให้มีความสุข เป็นต้น  
                          2.2 ความเด่นของเอกลักษณ์ (Identity Salience)  ความเด่นของเอกลักษณ์  
หมายถึง ความเป็นไปได้  (Probability) ในการแสดงเอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่งออกมาบ่อยครั้ง 
หรือน าเอกลักษณ์อย่างใดอย่างหนึ่งมาใช้ (Burke; &  Reitzes.  1991: 247; citing  Stryker.  1968; 
พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87; อ้างอิงจาก  Stryker.  1980: 61) ซึ่งสอดคล้องกับสเตทส์และ
เบอร์ค (Stets; & Burke.  n.d.: 12) ที่ได้อธิบายว่าเป็นเอกลักษณ์ที่มีความเป็นไปได้ว่าถูกกระตุ้น 
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หรือให้แสดงออกมาอยู่บ่อย ๆ ครั้งในสถานการณ์ท่ีแตกต่างกัน  แนวคิดเกี่ยวกับ ความเด่นของ
เอกลักษณ์พัฒนามาจากความเห็นว่าตัวตน มีความหลากหลาย แง่มุม (Multifaceted)  และตัวตนจะ
ประกอบไปด้วยชุดของเอกลักษณ์หลายๆ เอกลักษณ์ที่มีความแตกต่างกันจ านวนมากตามบทบาทที่
ก าหนด ดังนั้นบุคคลจึงมีเอกลักษณ์ได้ มากมายตามบทบาท ต่างๆ ที่เขาครอบครอง  (Stryker.  
1992: 873)  จากการที่บุคคลมีเอกลักษณ์เป็นจ านวนมากตามบทบาทที่เขาครอบครอง  เอกลักษณ์
ทั้งหลายเหล่านี้จึงถูกจัดล าดับที่ลดหลั่นกัน (Identity Hierarchy) ในลักษณะที่เอกลักษณ์บางชนิด
อาจได้รับการเลือกใช้บ่อยก ว่าเอกลักษ ณ์อื่นๆ ในสถานการณ์ต่าง ๆ เช่น บุคคลมีเอกลักษณ์เป็น
อาจารย์ พ่อ สามี ข้าราชการ ฯลฯ  เอกลักษณ์ทั้งหลายเหล่านี้ก็จะถูกจัดเรียงล าดับตามความส าคัญ
และเอกลักษณ์หนึ่งจะมีแนวโน้มที่จะถูกน าออกมาใช้ในสถานการณ์หน่ึงๆ มากกว่าเอกลักษณ์อื่นๆ   
สิ่งเหล่านี้เป็นผลมาจากข้อเสนอที่ว่ายิ่งเอกลักษณ์นั้นๆ อยู่ในระดับความเด่นที่สูงเพียงใ ด  ก็ยิ่งจะ
ได้รับการเลือกใช้ในสถานการณ์นั้นๆ มากขึ้นเพียงน้ัน  และอย่างไรก็ตามเมื่อมีความซ้ าซ้อนทาง
โครงสร้างระหว่ างสถานการณ์ต่างๆ อยู่ในระดับสูง  เอกลักษณ์ต่างๆ มีแนวโน้มว่าจะถูกน าเข้ามา
ปรากฏในสถานการณ์หน่ึงๆ มากขึ้น  ถึงแม้ว่าจะปรากฏว่ามีเอกลักษณ์มากกว่าหนึ่งเอกลักษณ์แต่ก็
ไม่ได้หมายความว่าจะต้องเกิดความขัดแย้งหรือไม่สอดคล้องกัน เสมอไป  ในกรณีที่มีความขัดแย้ง 
ต าแหน่งของเอกลักษณ์ในล าดับความเด่นส่วนหน่ึงจะเป็นตัวก าหนดบทบาทที่จะกระท าและ
พฤติกรรมก็จะถูกแสดงออกในลักษณะน้ันๆ (พงษ์สวัสดิ์ สวัสดิพงษ์ .  ม.ป.ป.: 87) ดังนั้นแนวคิด
ความเด่นของเอกลักษณ์จึงเป็นสิ่งส าคัญในทฤษฎีเอกลักษณ์ของบุคคลที่มีต่อความพยายามที่จะท า
บทบาทและการปฏิบัติในแต่ละบทบาทได้เป็นอย่างดี   (Desrochers; Andreassi; & Thompson.  
2005: Online; citing  Burk; & Reitzes.  1981)  
    ดังนั้นความเด่นของเอกลักษณ์    จึงหมายถึง  ความ เป็นไปได้ในการน า
เอกลักษณ์ใดเอกลักษณ์หนึ่งมาใช้ในการแสดงออกกับบุคคลอื่นๆ ในสถานการณ์ทางสังคมที่
แตกต่างกัน  
   2.3  ความรู้สึกส าคัญ (Psychological Centrality) หรือ ความส าคัญของ
เอกลักษณ์ พบว่าได้มีผู้ใช้ค าอื่นๆ แทนความหมายเดียวกัน ดังเช่นในงานวิจัย Identity Centrality 
(Lee. 2002) , Importance of Identity (Burke; & Reitzes. 1991) ดังนั้นในการวิจัยน้ีผู้วิจัยจึงใช้ค า
ว่า ความส าคัญของเอกลักษณ์  จากเอกลักษณ์ของบุคคล ซึ่ง ถูกจัดล าดับที่ลดหลั่นกัน          
(Identity Hierarchy) ตามความเด่นและความส าคัญ สไตรเกอร์ (Stryker.  2007: 1092) ได้กล่าวถึง  
ความส าคัญของเอกลักษณ์ว่า หมายถึง การรับรู้ความส าคัญของเอกลักษณ์ที่บุคคลครอบครองอยู่ 
ซึ่งแนวคิดเกี่ยวกับความรู้สึกส าคัญนั้นจะถูกระบุด้วยการท่ีบุคคลอ้างถึงความต้องการหรือความชอบ 
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ตามความคิดเห็นของตนเอง โดยสันนิษฐานว่าเป็นระดับการตระหนักรู้ในตนเอง (Self-Awareness) 
ซึ่งไม่ได้มีอยู่ในความเด่นของเอกลักษณ์ตั้งแต่แรก ความส าคัญของเอกลักษณ์จึงเป็นพื้นฐานการเห็น
คุณค่าของกิจกรรมที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณ์นั้นๆ (Stryker; & Serpe.  1994: 19) 
                ดังนั้นความส าคัญของเอกลักษณ์  จึงหมายถึง  การ ตระหนักถึง ความส าคัญหรือเห็น
คุณค่าของกิจกรรมที่แสดงออกถึงการมีเอกลักษณ์นั้นๆ ของบุคคล 
   2.4  การเลือกบทบาท (Role Choice)   จากทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ 
(Stryker.  1992: 873; Stryker.  2007: 1092) ได้กล่าวถึงว่าความผูกพันมีผลต่อความเด่นของ
เอกลักษณ์  และความส าคัญของเอกลักษณ์ และความเด่นของเอกลักษณ์ กับความส าคัญ ของ
เอกลักษณมี์ผลต่อการเลือกบทบาท ดังนั้นการเลือกบทบาทจึงเป็นผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษณ์
และความส าคัญของเอกลักษณ ์ โดยสไตรเกอร ์ (Stryker.  1992: 873) ได้ให้ความหมายไว้ว่า คือ 
การเลือกที่จะปฏิบัติตาม ความคาดหวังใน บทบาทใดบทบาทหน่ึง มากกว่าบทบาทอื่นๆ  ในทฤษฎี
เอกลักษณ์ของสไตรเกอร์น้ันนอกเหนือจากการใช้ค าว่า Role Choice ว่าเป็นผลลัพธ์ของความเด่น
ของเอกลักษณ์ และความส าคัญของเอกลักษณ์   แล้วสไตรเกอร์ยังได้ใช้ค าอื่น ๆ ด้วย ได้แก่  Role 
Choice Behavior (Stryker.  1992; Stryker; & Burke.  2000)  Role Behavior (Stryker.  1987) 
และ Role Performance  (Stryker; & Serpe.  1982; Stryker.  1987; 1992)  ซึ่งกลุ่มค าเหล่านี้ถูกใช้
แทนกันในการกล่าวถึงว่าเป็นผลลัพธ์ของความเด่นของเอกลักษ ณ์และความส าคัญของเอกลักษณ์   
ในทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์  ดังนั้นการเลือกบทบาทหรือพฤติกรรมตามบทบาท หมายถึง 
พฤติกรรมที่บุคคลแสดงออกมาตามเอกลักษณ์ที่ บุคคลครอบครองซึ่งอยู่ในล าดับความเด่นและ
ความส าคัญสูงสุดซึ่งเป็นพฤติกรรมที่ถูกคาดหวังจากการมีสถานภาพนั้นๆ 
   นอกจากนี้สไตรเกอร์ยังได้กล่าวถึงว่าการถ่ายทอดทางสังคมจะมีผลต่อระดับความ
ผูกพันท่ีมีกับเครือข่ายทางสังคมของตนท่ีเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์ด้วย (Stryker. 1980: 64) โดยการถ่ายทอด
ทางสังคมนั้นงามตา  วนินทานนท์ (2545: 11-12)  ได้ให้ความหมายการถ่ายทอดทางสังคมว่าเป็น
กระบวนการเชื่อมโยงบุคคลเข้ากับสังคมและวัฒนธรรมของเขา  บุคคลจะเรียนรู้และซึมซับเอาความ
เชื่อ  ทัศนคติ  ค่านิยมและปทัสถานของสังคมที่เขาเป็นสมาชิกอยู่เข้าไว้เพื่อเป็นพื้นฐานใน  การ
ก าหนดแนวความคิดและพฤติกรรม การถ่ายทอดทางสังคมเป็นกระบวนการท่ีมีโครงสร้างและส่งผลต่อ
บุคคลในลักษณะที่คล้ายคลึงกันไม่ว่าจะเกิดขึ้น ณ ที่แห่งใด แต่อาจมีเนื้อหาสาระท่ีแตกต่างไป จึงเป็น 
กระบวนการพัฒนาบุคลิกภาพ ของบุคคลที่สงวนไว้ซึ่งเอกลักษณ์เฉพาะตนและค่านิยมของกลุ่ม
วัฒนธรรมย่อย  และพงษ์สวัสดิ์  สวัสดิพงษ์ (2530: 4) ให้ความหมายว่า การถ่ายทอดทางสังคมเป็น
กลไกในการผลิตซ้ าทางสังคมและวัฒนธรรม  (Social and cultural reproduction) และเป็นกลไก 
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แห่งการควบคุมทางสังคม  คือ จากกระบวนการถ่ายทอดทางสังคมท าให้กลุ่มหรือสังคมนั้นสามารถ
ถ่ายทอดค่านิยม  ขนบธรรมเนียม  ความเชื่อและสิ่งอื่น ๆ จากคนรุ่นหน่ึงไปสู่คนรุ่นหน่ึงได้  จึงถือ
ว่าการถ่ายทอดทางสังคมเป็นกลไกในการผลิตซ้ าทางสังคมและวัฒนธรรม  และด้วยการที่สมาชิก
ของกลุ่มหรือสังคมนั้นถูกชักน าให้ปฏิบัติตามวิถีทางของกลุ่มโดยสมัครใจ  จากการท าให้บรรทัดฐาน
และค่านิยมต่างๆ ของกลุ่มกลับกลายเป็นบรรทัดฐานและค่านิยมของตนเองโดยผ่านกระบวนการ
ถ่ายทอดทางสังคมในแง่นี้การถ่ายทอดทางสังคมจึงเป็นกลไกแห่งการควบคุมทางสังคม นอกจากนี้ 
สุพัตรา  สุภาพ (2546 : 48-51) ได้ให้ความหมายว่า การถ่ายทอดทางสังคมเป็นกระบวนการท้ัง
ทางตรงและทางอ้อม  กล่ าวคือ ทางตรง  เป็นการถ่ายทอดทางสังคมที่ต้องการให้บุคคลปฏิบัติให้
ถูกต้องตามระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มสังคมนั้นก าหนดไว้  เป็นการบอกว่าสิ่งใดควรท าหรือไม่ควรท า  
อะไรผิด  อะไรถูก ฯลฯ  ซึ่งเป็นการชี้ทางและแนะแนวทางในการปฏิบัติต่อบุคคลอย่างจงใจและ
เจตนา  ส่วนทางอ้อมเป็ นการถ่ายทอดทางสังคมที่ไม่ได้บอกกันโดยตรง  บุคคลได้รับประสบการณ์
หรือประโยชน์จากการสังเกตหรือเรียนรู้จากการกระท าของผู้อื่น  การถ่ายทอดทางสังคมนี้จึงเป็น
กระบวนการ ที่มนุษย์ในสังคมหนึ่ง ๆ ได้เรียนรู้คุณค่า กฎเก ณฑ์  ระเบียบแบบแผนท่ีกลุ่มหนึ่ง ๆ 
ก าหนดหรือวางไว้เพื่ อเป็นแบบแผนของการปฏิบัติต่อกันและให้บุ คคลได้พัฒนาบุคลิกภาพของ
ตนเอง  โดยสรุปแล้วการถ่ายทอดทางสังคม  หมายถึง  กระบวนการที่เชื่อมโยงบุคคลเข้ากับสังคม
และวัฒนธรรมของเขา โดยกระบวนการน้ีบุคคลอาจได้รับท้ังจากทางตรงและทางอ้อมท าให้บุคคลได้
เรียนรู้และซึมซับเอาเจต คติ  ค่านิยมและ บรรทัดฐาน ของสังคมที่เขาเป็นสมาชิกอยู่เข้าไว้เพื่อเป็น
พื้นฐานในการก าหนดแนวความคิดและ การแสดง พฤติกรรม ที่สอดคล้อง  เหมาะสมตามความ
คาดหวังของสังคมที่บุคคลเป็นสมาชิกอยู่และท าให้บุคคลพัฒนาบุคลิกภาพของตนเอง 
 
   3. การวัดเอกลักษณ์ 
   จากการทบทวนการวัดเอกลั กษณ์ในงานวิจัยที่ผ่านมาจะพบว่า งานวิจัยบางเรื่องให้
ความส าคัญกับการวัดเอกลักษณ์ในองค์ประกอบความเด่นของเอกลักษณ์เพียงด้านเดียว และบางเรื่อง
ได้วัดเอกลักษณ์ในหลายองค์ประกอบร่วมกัน ซึ่งหากพิจารณาตามทฤษฎีเอกลักษณ์ที่สไตรเกอร์ได ้
อธิบายไว้ในปี 2007 ว่า ความผูกพัน (Commitment) มีผลต่อความเด่นของเอกลักษณ์ (Identity 
Salience) และความรู้สึกส าคัญหรือความส าคัญของเอกลักษณ์ (Psychological Centrality) และความ
เด่นของเอกลักษณ์ และความรู้สึกส าคัญหรือความส าคัญของเอกลักษณ์ มีผลต่อพฤติกรรมการเลือก
บทบาท (Role-Chioce Behavior) (Stryker.  2007: 1091) ดังนั้นจึงควรท่ีจะมีการวัดเอกลักษณ์ทั้งใน 
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มิติความเด่นของเอกลักษณ์ และมิติความส าคัญ ของเอกลักษณ์  ดังในงานวิจัยท่ีผ่านมาที่มีการวัด
เอกลักษณ์ในลักษณะดังกล่าว (Burke; & Reitzes.  1991; Nuttbrock; & Freudiger.  1991; Stryker; & 
Serpe.  1994: 21-26 ; Lee.  2002: 356-358; วรรณะ บรรจง.  2551)       แต่อย่างไรก็ตามเนื่องจากส
ไตรเกอร์ ได้อธิบายถึงความเชื่อมโยงของความเด่นของเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท 
(Stryker.  1987: 96-97) ไว้ว่าดังนี้  เมื่อบุคคลได้แสดงพฤติกรรมตามบทบาทออกไป บุคคลจะมีการ
ประเมินตนเองและการประเมินโดยบุคคลส าคัญอื่นๆ  เช่น นักเรียนมีการประเมินพฤติกรรมตาม
บทบาทของตนท่ีแสดงออกในโรงเรียนเช่ นเดียวกันกับที่นักเรียนคนอื่นๆ ครู และพ่อแม่ซ่ึงเป็นผู้
ประเมินพฤติกรรมตามบทบาทของตน   กระบวนการประเมินนี้จะสะท้อนกลับให้บุคคลเกิดความรู้สึก
ภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตน  และการมีความภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะของตนน้ีจะ
สะท้อนอยู่ภายในความเด่นของเอกลักษณ์  ซึ่งสอดคล้องกับหลักที่ว่าความภาคภูมิใจในบทบาทที่
เฉพาะของตนสูงความเด่นของเอกลักษณ์ตามบทบาทน้ันเ พิ่มมากขึ้นด้วย  ดังนั้นการปฏิบัติตาม
บทบาทของตนจะประสบความส าเร็จหรือ ความล้มเหลวจึงขึ้นอยู่กับการให้ความส าคัญกับความเด่น
ของเอกลักษณ์  จากการอธิบายของสไตรเกอร์ดังกล่าวที่ให้ความส าคัญของความภาคภูมิใจในบทบาท
ที่เฉพาะซ่ึงสะท้อนอยู่ภายในความเด่นของ เอกลักษณ์  จึงท า ให้มีนักวิจัย บางท่านท่ีวัดความ
ภาคภูมิใจในบทบาทที่เฉพาะว่าเป็นองค์ประกอบ หนึ่งของการศึกษาเอกลักษณ์   ดังเช่น  ในงานวิจัย
ของเบอร์คและไรซ์  (Burke; & Reitzes.  1991: 245)  ที่ได้สร้างแบบสอบถามเอกลักษณ์ของนักศึกษา
โดยวัดความภาคภูมิใจในการแสดงบทบาทของการเป็นนักศึ กษา ซึ่งนักวิจัยได้ปรับมาจาก
แบบสอบถามความภาคภูมิใจของโรเซนเบอร์กในปี 1979  และงานวิจัยของสมศักดิ์ สีดากุลฤทธิ์ 
(2545: 10) ได้วัดความภาคภูมิใจในวิชาชีพครู เป็นองค์ประกอบหนึ่งของเอกลักษณ์วิชาชีพครู ดังนั้น
การวัดเอกลักษณ์ ควรที่ประกอบไปด้วย 3 องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบความเด่นของเอกลักษณ์ 
องค์ประกอบความ ส าคัญของเอกลักษณ์  และองค์ประกอบความภาคภูมิใจในบทบาท ด้วยจากการ
ทบทวนความหมายของความภาคภูมิใจในตนเอง (Self-Esteem) พบว่ามีผู้ให้ความหมายไว้หลายท่าน
ดังนี้ โรเซนเบิร์ก (Rosenberg.  1979: 54) ได้ให้ความหมายของความภาคภูมิใจในตนเองว่า คือ การนับ
ถือตนเอง การรู้สึกว่าตนเองเป็นบุคคลที่มีคุณค่า การชื่นชมในข้อดีของตนเองและยอมรับความผิดพลาด 
ที่เกิดขึ้นของตนเองและปรารถนาที่จะแก้ไข ส่วนคูเปอร์สมิธ (อังคณา เทศทิศ.  2543: 29; อ้างอิงจาก  
Coopersmith.  1984: 5) ให้ความหมายว่า ความภาคภูมิใจในตนเองเป็นการประเมินการยอมรับ
ตนเองเพื่อแสดงให้เห็นว่ามีการยอมรับหรือไม่ยอมรับในขอบข่ายของความเชื่อม่ันต่อความสามารถ  
ความส าคัญ ความส าเร็จและความมีคุณค่าของตนเอง ซึ่งสอดคล้องกับแบรนเดน (อรอุมา สงวนญาติ.  
2544: 9; อ้างอิงจาก  Branden.  1981: 110-112) ให้ความหมายว่า ความภาคภูมิใจในตนเองเป็น 
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ลักษณะของความเชื่อม่ันและความนับถือตนเองที่เกิดความเชื่อม่ันในความมีคุณค่าของตนเอง 
ความม่ันใจในความสามารถของตนท่ีจะประสบความส าเร็จในสิ่งที่พอใจ  และเกียรติวรรณ อมาตยกุล 
(2529: 18-19) ให้ความหมายความภาคภูมิใจในตนเองว่า คือความรู้สึกเห็นคุณค่า เคารพและรัก
ตนเอง  รวมถึงพรพิมล วรวุฒิพุทธพงศ์ (2547: 50) ให้ความหมายว่าคือ ความรู้สึกว่าตนเองเป็นผู้ที่มี
คุณค่า เป็นผู้ที่สามารถท าประโยชน์ให้กับตนเองและผู้อื่นได้หรือมีลักษณะที่น่าพอใจก่อประ โยชน์
ให้กับตนเองและผู้อื่นได้  ดังนั้นจึงอาจสรุปได้ว่า ความภาคภูมิใจในตนเองหมายถึง การนับถือตนเอง 
พอใจในตนเอง  รู้สึกว่าตนเองเป็นบุคคลที่มีคุณค่า  มีความสามารถที่จะท าประโยชน์ให้กับตนเองและ
ผู้อื่นได้ มีการช่ืนชมในข้อดีของตนเองและยอมรับในความผิดพลาดที่เกิดขึน้ของตนเองและปรารถนา
ที่จะแก้ไข และมีความเชื่อม่ันท่ีจะประสบความส าเร็จในสิ่งที่ตนพอใจ  แต่ทั้งน้ีความภาคภูมิใจถูก
กล่าวถึงในบริบทของความภาคภูมิใจในบทบาท ดังนั้นจากการสรุปความหมายของความภาคภูมิใจ
ในตนเองดังกล่าวเมื่อน ามาเทียบเคียงเพื่ออธิบายถึงความภาคภูมิใจในบ ทบาท จึงอาจนิยามว่าคือ 
ระดับความรู้สึกที่มีต่อการนับถือตนเอง  พอใจ  เห็นคุณค่า ในบทบาทที่ตนเองครอบครองและมี
ความสามารถที่จะท าประโยชน์ให้กับตนเองและผู้อื่นได้  มีการชื่นชมในข้อดีของบทบาทที่ตนเอง
ครอบครองและยอมรับในความผิดพลาดที่เกิดขึ้นของตนเองจากการสวมบทบาทโดยปรารถนาที่จะ
แก้ไข และมีความเชื่อม่ันท่ีจะประสบความส าเร็จในบทบาทน้ัน  
 ดังนั้นกรอบแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ของสไตรเกอร์ในการอธิบายเอกลักษณ์และพฤติกรรม
ตามบทบาทจึงสรุปได้ดังภาพประกอบ 2 นี ้
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ภาพประกอบ 2  กรอบแนวคิดในการอธิบายเอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาท

ตามแนวคิดทฤษฎีเอกลักษณ์ 

ความผูกพันต่อ

บทบาท 

 

- ความผูกพัน 

ด้านปฏิสัมพันธ ์

- ความผูกพัน 

ด้านอารมณ์ 

 

เอกลักษณ ์

 

 

- ความเด่นของ

เอกลักษณ ์

- ความภาคภูมิใจใน

บทบาท 

- ความส าคัญของ

เอกลักษณ ์

 

 

พฤติกรรมตาม

บทบาท 

 

 

 

 

การถ่ายทอด 

ทางสังคม 
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กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อการพัฒนาเอกลักษณ์และ 

พฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

 
1.  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับ
นักเรียน  
 1.1  กิจกรรมคลีนิควิชาการ 
  จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ปรึกษาปัญหาด้านวิชาการกับครูผู้สอนในสาขาวิชา
ต่างๆ รวมถึงครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ 
   2)  เพื่อให้ครูได้เข้าใจถึงการเรียนรู้ของนักเรียนแต่ละคน และมีโอกาสให้ความ
ช่วยเหลือนักเรียนในด้านวิชาการโดยเฉพาะนักเรียนในกลุ่มที่ไม่กล้าถามครูในชั้นเรียน 
    
  เวลา  
   หลังเลิกเรียนตั้งแต่เวลา 19.00 น. ถึง 21.00 น. 
 
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   เป็นกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ครูจากสาขาวิชาต่างๆ รวมถึงครูผู้สอนวิทยาศาสตร์
หมุนเวียนมาประจ าที่ศูนย์ โดยนักเรียนสามารถนัดหมายท่ีจะเข้าพบครูเพื่อขอค าปรึกษาในการเรียนรู้
เพิ่มเติม สอบถามปัญหาด้านวิชาการที่สงสัยหรือทบทวนการเรียนได้เป็นรายบุคคลหรือกลุ่มย่อย 
 
  สื่อและอุปกรณ ์
   ตามดุลยพินิจของคร ู
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   - 
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              1.2  กิจกรรมการอ่านหนังสือจากรายการที่โรงเรียนก าหนด 
  จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อปลูกฝังนิสัยรักการอ่านให้แก่นักเรียน 
   2)  เพื่อให้นักเรียนสามารถถ่ายทอดเรื่องราวและข้อคิดที่ได้จากการอ่านแก่ครูที่
ปรึกษาได้ 
   
  เวลา 
   ภายในระยะเวลา 3 ปีโดยนักเรียนจะต้องอ่านหนังสืออย่างน้อย 50 เล่ม 
 
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   เป็นกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ให้นักเรียนอ่านหนังสือซึ่งไม่ใช่หนังสือเรียนจาก
รายช่ือที่โรงเรียนก าหนดซึ่งมีหนังสือทางด้านวิทยาศาสตร์รวมอยู่ด้วย โดยมีมาตรฐานอย่างน้อย 50 
เรื่อง ตลอดระยะเวลาการศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษาศึกษาปีท่ี 4 ถึง 6 เมื่อนักเรียนอ่านจบแล้ว
จะต้องมาเล่าให้ครูท่ีปรึกษาฟัง ครูที่ปรึกษาจะพูดคุยซักถามเกี่ยวกับสิ่งที่นักเรียนได้รับจากการอ่าน
หนังสือในเรื่องนั้นๆ เช่น ข้อคิดหรือประโยชน์ที่ได้รับ เป็นต้น ครูท่ีปรึกษาก็จะเซ็นต์รับรองว่า
นักเรียนได้อ่านแล้วและผ่าน 
 
  สื่อและอุปกรณ์  
   หนังสือที่นักเรียนต้องการอ่านจากรายช่ือหนังสือที่โรงเรียนก าหนด 
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   เพื่อเน้นย้ าให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน ควรจัดให้
ครูที่ปรึกษาเป็นครูผู้สอนวิทยาศาสตร์หรือเมื่อนักเรียนอ่านหนังสือทางด้านวิทยาศาสตร์เสร็จแล้ว
มอบหมายให้ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์เป็นผู้รับฟังและพูดคุยซักถามนักเรียน 
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1.3  กิจกรรมพบครูที่ปรึกษา 
   จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อให้ครูและนักเรียนได้มีความสัมพันธ์ที่ใกล้ชิดกันมากขึ้น 
   2)  เพื่อให้ครูได้รู้จักและเข้าใจนักเรียนมากขึ้น 
   3)  เพื่อให้ครูได้รับรู้ปัญหาและความต้องการของนักเรียน พร้อมทั้งให้ความ
ช่วยเหลือนักเรียนเม่ือนักเรียนมีปัญหาเกิดขึ้น 
   
  เวลา 
   ช่วงเวลาหลังเข้าแถวเคารพธงชาติก่อนท่ีจะเข้าชั้นเรียนและตามดุลยพินิจของครู 
 
  ลักษณะการจัดกิจกรรม 
   เป็นการจัดกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ ให้ครูท่ีปรึกษาและนักเรียนได้มีโอกาสพบปะ
พูดคุย ปรึกษาหารือในเรื่องราวต่างๆ ที่เกิดขึ้นกับนักเรียน และให้ความช่วยเหลือเมื่อนักเรียนมี
ปัญหาเกิดขึ้น รวมถึงให้การอบรมสั่งสอนนักเรียนได้อย่างใกล้ชิด 
  สื่อและอุปกรณ์  
   - 
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   1)  เพื่อเน้นย้ าให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน ครูที่
ปรึกษาต้องเป็นครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ให้กับนักเรียนในห้องนั้นๆ 
   2)  ครูควรตระหนักถึงบทบาทของครูท่ีส าคัญในการเป็นครูที่ปรึกษาประจ าชั้น 
ได้แก่ การดูแลเอาใจใส่นักเรียนอย่างใกล้ชิดโดยครูอาจจะเข้าไปเยี่ยมนักเรียนท่ีห้องพักเพื่อทราบถึง
ความเป็นอยู่ของนักเรียนในกรณีที่เป็นโรงเรียนประจ าเช่นเดียวกันกับโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์
และกลุ่มโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย หรือครูไปเยี่ยมบ้านนักเรียนซึ่งจะท าให้ครูนอกจากจะทราบ
ถึงความเป็นอยู่ของนักเรียนแล้ว ยังท าให้ครู ได้รู้จักกับผู้ปกครองของนักเรียนอันน ามาซึ่งความ
ร่วมมือกันระหว่างครูกับผู้ปกครองในการพัฒนานักเรียนต่อไป การเป็นผู้ให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 
การเป็นผู้ให้ความช่วยเหลือแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นกับนักเรียน และการเป็นผู้สร้างความเชื่อม่ันและให้
ก าลังใจแก่นักเรียนให้สามารถท าในสิ่งที่ยาก 
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2.  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับ
นักเรียน และเพื่อนกับนักเรียน  
 2.1  กิจกรรมการท าทดลอง   
  จุดประสงค ์    
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ในการท างานตามขั้นตอนของกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ ฝึกใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ร่วมกันกับเพื่อนและครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ 
   2)  เพื่อให้นักเรียนได้ซึมซับแบบอย่างท่ีดีของนักวิทยาศาสตร์จากครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์ 
   3)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสซักถามแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นต่างๆ ในการ
ท ากิจกรรมการทดลองร่วมกันกับเพื่อนและครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ 
 
  เวลา    
   ตามความเหมาะสมของเนื้อหากิจกรรมการทดลองและดุลยพินิจของครู 
 
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   1)  การจัดกิจกรรมการทดลองนี้เป็นกิจกรรมที่จัดขึ้นในห้องเรียน โดยมีรูปแบบของ
การท ากิจกรรมเป็นกลุ่ม โดยครูอาจแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่มละ 3-4 คน 
   2)  ครูจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมีต่างๆ ที่จะต้องใช้ในการทดลอง 
   3)  ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมที่จะทดลอง เช่นจุดประสงค์ของการ
ทดลอง แผนการท าการทดลอง ค าแนะน าในการทดลอง การใช้วัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมีต่างๆ เป็นต้น 
   4)  ครูให้นักเรียนด าเนินการทดลอง โดยครูคอยดูแลนักเรียนอย่างใกล้ชิด 
   5)  ครูให้นักเรียนสรุปผลการทดลอง โดยให้นักเรียนได้มีโอกาสสนทนากันเองภายใน
กลุ่มถึงผลการทดลองที่เกิดขึ้นก่อนที่จะเขียนรายงานสรุปผลการทดลองมาส่งครูและมีการอภิปรายผลที่
เกิดขึ้นร่วมกันกับครูและเพื่อน 
 
  สื่อและอุปกรณ ์
   ตามเนื้อหากิจกรรมการทดลองและดุลยพินิจของครู 
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  ข้อเสนอแนะส าหรับคร ู
   1)  ครูควรตระหนักถึงบทบาทของครูท่ีส าคัญในการจัดกิจกรรมการทดลอง ได้แก่ 
การดูแลเอาใจใส่นักเรียนอย่างใกล้ชิด ไม่ควรปล่อยนักเรียนท าการทดลองเพียงล าพังเพื่อป้องกัน
อันตรายจากการใช้วัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมีบางอย่าง  การสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมของการ
เป็นนักวิทยาศาสตร์แก่นักเรียน ดังเช่น ในกรณีวิชาชีววิทยามีการทดลองน าสัตว์มาผ่าตัด ซึ่งเป็น
การน าสัตว์ที่ยังมีชีวิตอยู่ไปท าให้สลบแล้วจึงน ามาผ่าตัด ครูควรสอนนักเรียนให้เข้าใจว่าการกระท า
ในครั้งนี้เป็นการท าเพื่อการศึกษา ดังนั้นเราควรจะตั้งใจท าการศึกษาเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุด ควร
เคารพและตระหนักถึงบุญคุณของสัตว์ที่เราน ามาศึกษาว่าเปรียบเสมือนอาจารย์ของเราและตอบ
แทนคุณด้วยการแผ่เมตตาและการจัดการซากศพอย่างเหมาะสม เป็นต้น และการชี้แนะนักเรียนเม่ือ
พบปัญหาและข้อผิดพลาดของนักเรียน 
   2)  ในการท ากิจกรรมการทดลองบางกิจกรรมอาจใช้เวลาที่มากกว่าชั่วโมงเรียนที่
ก าหนด ครูอาจจะจัดให้นักเรียนท ากิจกรรมการทดลองในตอนเย็นหลังเลิกเรียนแทน  
   3)  ในการท ากิจกรรมการทดลองบางอย่าง วัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมีของโรงเรียน
อาจจะไม่มี ครูอาจจะขอความร่วมมือในการใช้วัสดุอุปกรณ์หรือสารเคมีหรือห้องปฏิบัติการทดลอง
ในหน่วยงานอื่นที่อยู่ในพื้นที่ใกล้เคียงกับโรงเรียน 
   4)  ครูอาจจะจัดให้มีการสอบภาคปฏิบัติ เช่น การสอบใช้กล้องจุลทรรศน์ เพื่อเปิด
โอกาสให้ครูกับนักเรียนได้มีความสัมพันธ์ที่ใกล้ชิดกันมากขึ้นและเข้าใจถึงการเรียนรู้ของนักเรียนแต่
ละคน 
 
              2.2  กิจกรรมสัมมนาทางวิทยาศาสตร์ 
  จุดประสงค ์    
   1)  เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนได้เข้ามาปรึกษาหารือกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และ
สร้างความรู้สึกสัมพันธ์ใกล้ชิดระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับนักเรียน 
   2)  เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นและหาข้อสรุปหรือ
ข้อเสนอแนะเกี่ยวกับประเด็นทางด้านวิทยาศาสตร์ท่ีน ามาสัมมนาร่วมกันกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และ
เพื่อน 
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                       เวลา    
    1 ภาคเรียน 
 
                   ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   การจัดกิจกรรมสัมมนาทางวิทยาศาสตร์น้ีเป็นกิจกรรมที่สามารถจัดขึ้นได้ทั้งใน
ห้องเรียนและนอกห้องเรียน โดยในห้องเรียนเป็นการจัดสัมมนาตามประเด็นทางด้านวิทยาศาสตร์ท่ีมา
จากบทความ รายงานการวิจัยทางด้านวิทยาศาสตร์ท้ังในประเทศและต่างประเทศ ส่วนนอกห้องเรียน
เป็นกิจกรรมทีใ่ห้นักเรียนศึกษาและสืบค้นหาความรู้ท่ีเกี่ยวข้องในประเด็นดังกล่าว รวมถึงนักเรียนเข้า
มาพบครูเพื่อปรึกษาหารือและเตรียมความพร้อมในการน าเสนอประเด็นน้ันๆ  
 
  สื่อและอุปกรณ ์
   บทความหรือรายงานการวิจัยทางด้านวิทยาศาสตร์ 
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับคร ู
   ครูควรตระหนักถึงบทบาทของครูท่ีส าคัญในการจัดกิจกรรมการสัมมนาทาง
วิทยาศาสตร์  ได้แก่ เป็นผู้กระตุ้นให้นักเรียนท าการศึกษาค้นคว้า สืบค้นความรู้ท่ีเกี่ยวข้องกับ
ประเด็นท่ีจะสัมมนาด้วยตนเอง และเป็นที่ปรึกษาคอยให้ค าแนะน าช่วยเหลือนักเรียนในการท าความ
เข้าใจในบทความหรือรายงานการวิจัยทางด้านวิทยาศาสตร์ เนื่องจากบทความหรือรายงานการวิจัย
ทางด้านวิทยาศาสตร์จะเป็นงานในระดับอุดมศึกษา เป็นต้น 

 
              2.3  กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์ 
  จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ในการท างานตามขั้นตอนของกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ ฝึกใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และการเขียนรายงานโครงงานวิทยาศาสตร์เป็น
ภาษาอังกฤษร่วมกันกับเพื่อนและครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ 
   2)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสซักถามแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นต่างๆ ในการ
ท ากิจกรรมมินิโปรเจ็กต์ร่วมกันกับเพื่อนและครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ 
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                        3)  เพื่อให้นักเรียนมีความสุข รู้สึกสนุกในการท ากิจกรรมร่วมกับเพื่อนและครูผู้สอน
วิทยาศาสตร ์
 
                   เวลา 
   ประมาณ 10 สัปดาห ์
   
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   1)  การจัดกิจกรรมมินิโปรเจ็กต์สามารถจัดท าได้โดยเป็นส่วนหน่ึงของรายวิชา
การสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Inquiry) ซึ่งเป็นกิจกรรมที่ให้นักเรียนท าโครงงานวิทยาศาสตร์
เล็กๆ ตามความสงสัยใคร่รู้อยากค้นหาค าตอบ รู้สึกสนุก คิดว่าตนเองท าแล้วจะมีความสุขและ
สามารถท าได้ภายในเวลาประมาณ 10 สัปดาห์ กิจกรรมมินิโปรเจ็กต์นี้มีรูปแบบของการท ากิจกรรม
เป็นกลุ่ม  โดยครูแบ่งนักเรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 2-4 คน 
   2)  ครูให้นักเรียนคิดหัวข้อมินิโป รเจ็กต์ประมาณ 2 – 5 เรื่องที่นักเรียนมีความ
สงสัยใคร่รู้ อยากค้นหาค าตอบ รู้สึกสนุก คิดว่าตนเองท าแล้วจะมีความสุขและสามารถท าได้ภายใน
เวลาประมาณ 10 สัปดาห์  
   3)  ครูสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นพร้อมทั้งให้ข้อเสนอแนะถึงหัวข้อมินิโปรเจ็กต์
และแผนในการท ามินิโปรเจ็กต์แก่นักเรียน 
   4)  นักเรียนเขียนโครงร่างรายงานมินิโปรเจ็กต์เป็นภาษาอังกฤษ โดยครูคอยตรวจ
แก้ไขให้แก่นักเรียน เมื่อโครงร่างรายงานมินิโปรเจ็กต์ของนักเรียนผ่าน นักเรียนจึงสามารถด าเนินการ
เก็บรวบรวมข้อมูลตามแผนที่วางไว้ได้ 
   5)  นักเรียนด าเนินการจัดท ามินิโปรเจ็กต์ตามแผนที่วางไว้ 
   6)  นักเรียนเขียนผลของการศึกษาค้นคว้า สรุปและอภิปรายผลตลอดจนข้อเสนอแนะ
ที่ได้จากการท ามินิโปรเจ็กต์เป็นรายงานฉบับสมบูรณ์ส่งครู 
   
  สื่อและอุปกรณ ์
   ตามความเหมาะสมของหัวข้อมินิโปรเจ็กต์และดุลยพินิจของครู 
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      ข้อเสนอแนะส าหรับคร ู
   1)  เนื่องจากกิจกรรมมินิโปรเจ็กต์เป็นกิจกรรมที่จัดขึ้นทั้งในและนอกห้องเรียน 
กล่าวคือ นอกจากการสนทนาแลกเปลี่ยน ความคิดเห็น พร้อมท้ังให้ข้อเสนอแนะถึงหัวข้อมินิโปรเจ็กต์
และแผนในการท ามินิโปรเจ็กต์แก่นักเรียนที่จัดขึ้นในห้องเรียนแล้ว  ในกระบวนการเก็บรวบรวมข้อมูล
นั้นนักเรียนบางกลุ่มอาจจะมีการเก็บข้อมูลข้างนอก ดังนั้นจึงควรมีจ านวนครูผู้สอนในกิจกรรมนี้ท่ี
พอเพียงกับการดูแลนักเรียนในแต่ละกลุ่มอย่างท่ัวถึง 
   2)  ครูควรตระหนักถึงบทบาทที่ส าคัญในการจัดกิจกรรมมินิโปรเจ็กต์ ได้แก่ การดูแล
เอาใจใส่นักเรียนอย่างใกล้ชิดในช่วงของการเก็บรวมข้อมูลเพื่อป้องกันอันตรายท่ีอาจเกิดขึ้นได้ 
   3)  ในการแบ่งกลุ่มนักเรียน ครูควรแนะน านักเรียนในการเลือกสมาชิกกลุ่มที่นอก 
จากจะเลือกสมาชิกทีมี่ความสนใจในเร่ืองเดียวกันแล้ว ควรมีสมาชิกที่มีความสามารถที่แตกต่างกันเพื่อ
เป็นพลังกลุ่มในการท างานให้ส าเร็จ 
    
 2.4  กิจกรรมการเรียนการสอนโดยการกระตุ้นด้วยค าถาม 
  จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน
กับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อน 
   2)  เพื่อให้นักเรียนเกิดความสนใจท่ีจะคิด เกิดความอยากรู้อยากเห็นและน าสู่
การศึกษาค้นคว้าเพื่อหาค าตอบกับเพื่อนในกลุ่ม 
 
  เวลา  
   ตามดุลยพินิจของคร ู
 
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   กิจกรรมการเรียนการสอนโดยการกระตุ้นด้วยค าถามเป็น กิจกรรมที่จัดได้ทั้งใน
และนอกห้องเรียน โดยครูกระตุ้นการเรียนรู้ของนักเรียนโดยการตั้งค าถามหรือปัญหา เช่น ครู
ต้องการสอนเร่ืองความผิดปกติของมนุษย์ ครูเร่ิมจากการยกตัวอย่างให้แก่นักเรียนโดยน ากรณีศึกษา
ของคนท่ีมีความผิดปกติด้านพันธุกรรมมาให้นักเรียนวิเคราะห์ว่าเกิดขึ้นได้อย่างไร จากนั้นแบ่งกลุ่ม
นักเรียนไปสืบค้นหาความรู้ แล้วน าความรู้ท่ีได้มาเล่าสู่กันฟัง พร้อมทั้งร่วมกันอภิปรายและสรุปเป็น 
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ความรู้ใหม่ เป็นต้น นอกจากนี้กระบวนการแสวงหาความรู้ภายหลังจากการกระตุ้นด้วยค าถามหรือ
ปัญหาแล้ว ยังสามารถท าได้โดยการแบ่งกลุ่มให้นักเรียนท าการศึกษาด้วยการทดลองได้ 
  
  สื่อและอุปกรณ์ 
   สื่อและอุปกรณ์ที่ส าคัญคือ กรณีศึกษาที่ใช้ยกตัวอย่างให้แก่นักเรียน ส่วนสื่อและ
อุปกรณ์อื่นตามดุลยพินิจของครู 
  
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   ครูควรตระหนักถึงบทบาทที่ส าคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการ
กระตุ้นด้วยค าถาม ได้แก่ การเป็นผู้สนับสนุนและอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้แก่นักเรียน  
 
 2.5  กิจกรรมค่ายสิ่งแวดล้อม 
  จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสศึกษาค้นคว้าและเรียนรู้สิ่งแวดล้อมในธรรมชาติ
ร่วมกันกับเพื่อนและครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ 
   2)  เพื่อให้นักเรียนรู้จักวิธีการศึกษาธรรมชาติโดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์
ร่วมกันกับเพื่อนและครูผู้สอนวิทยาศาสตร ์
   3)  เพื่อให้นักเรียนได้รับความสนุกสนานในการท ากิจกรรมร่วมกันกับเพื่อนและ
ครูผู้สอนวิทยาศาสตร ์
   4)  เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกการอยู่ร่วมกันกับเพื่อนและให้ความช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
 
  เวลา 
   ประมาณ 2 วัน 
 
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   กิจกรรมค่ายสิ่งแวดล้อมเป็นกิจกรรมนอกห้องเรียน หลังจากการสอนนักเรียนจาก
ในห้องแล้วครูกับนักเรียนจะมีการออกค่ายตามพื้นที่ต่างๆ โดยครูเป็นผู้จัดเตรียมกิจกรรมการศึกษาใน
ค่าย เมื่อนักเรียนมาถึงค่ายนักเรียนจะเริ่มเรียนรู้จากแหล่งสภาพแวดล้อมที่เป็นอยู่ซ่ึงครูจะให้นักเรียน 
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ไปส ารวจพื้นที่เป็นกลุ่มย่อยโดยมีอาจารย์ที่ปรึกษาในแต่ละกลุ่มย่อย  นักเรียนท าการเก็บรวบรวม
ข้อมูลเกี่ยวกับสภาพแวดล้อมต่างๆ รวมถึงเรียนรู้ถึงการเปลี่ยนแปลงของสภาพแวดล้อมตามกิจกรรม
ที่ครูวางแผนให้นักเรียนท า จากนั้นจึงมีการน าเสนอผลงานของนักเรียนในแต่ละกลุ่มที่ได้ไปศึกษามา 
แล้วจึงอภิปรายร่วมกันระหว่างครูกับนักเรียน รวมถึงจัดให้มีการประเมินผลการจัดค่ายด้วย 
 
  สื่อและอุปกรณ์ 
   ตามเนื้อหาของกิจกรรมที่ต้องการศึกษา 
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 

-  
 
                 2.6  กิจกรรมชุมนุมชมภาพยนตร์วิทยาศาสตร ์
  จุดประสงค์ 
   เพื่อให้นักเรียนได้ผ่อนคลายทางอารมณ์ มีความสุขในการท ากิจกรรมพร้อมได้ความรู้
ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกันกับครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และเพื่อน 
   
  เวลา  
   1 ภาคเรียน 
 
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   เป็นกิจกรรมที่จัดให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเลือกภาพยนตร์ทางด้านวิทยาศาสตร์ท่ี
สนใจมาชมร่วมกันกับครูและเพื่อน 
   
  สื่อและอุปกรณ ์
   ภาพยนตร์ทางด้านวิทยาศาสตร์ โทรทัศน์ เครื่องเล่นดีวีดี 
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   - 
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                2.7  กิจกรรม Open House 
  จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสท ากิจกรรมที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกันกับครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์และเพื่อนนักเรียนที่อยู่ในโรงเรียนเดียวกันและต่างโรงเรียน 
   2)  เพื่อให้นักเรียนได้มีประสบการณ์ในการน าเสนอโครงงานวิทยาศาสตร์และได้รับ
การประเมินผลงานจากผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก 
   3)  เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนได้เผยแพร่ผลงานของตนเอง 
   4)  เพื่อให้นักเรียนได้มีความรู้สึกภาคภูมิใจในผลงานของตนเอง 
   5)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นและประสบการณ์
ต่างๆ จากการท าโครงงานวิทยาศาสตร์ร่วมกันกับเพื่อนท่ีอยู่ในโรงเรียนเดียวกันและต่างโรงเรียน  
       
  เวลา 
    2 วัน 
  
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   กิจกรรม Open House ในวันแรกจะเป็นกิจกรรมฐานทางวิชาการด้านวิทยาศาสตร์
ของแต่ละสาขาซึ่งจะมีครูและนักเรียนอยู่ประจ าตามฐาน ในวันที่สองจะเป็นการน าเสนอโครงงาน
วิทยาศาสตร์ โดยกิจกรรมนี้จัดให้นักเรียนช้ันม.6 น าเสนอโครงงานวิทยาศาสตร์ของตนเองทั้งในรูปแบบ
ของการน าเสนอภาคบรรยาย และการน าเสนอภาคโปสเตอร์ ซึ่งทางโรงเรียนจะมีการเชิญผู้ทรงคุณวุฒิ
จากภายนอกร่วมประเมินโครงงานของนักเรียน โดยในช่วงเช้าจะเป็นการน าเสนอภาคบรรยาย โดยจัด
ให้มีห้องบรรยายหลายห้อง ห้องละประมาณ 6 – 7 โครงงาน โดยแต่ละโครงงานจะน าเสนอและตอบ
ค าถามประมาณ 20 นาที ส่วนในช่วงบ่ายจะเป็นก ารน าเสนอภาคโปสเตอร์ท่ีนักเรียนเจ้าของผลงาน
จะต้องไปประจ าที่โปสเตอร์ของตนเองเพื่อพูดคุยกับนักเรียนที่เข้ามาชมผลงานของตนเอง  ซึ่งในการจัด
กิจกรรมนี้นักเรียนรุ่นน้องที่มาฟังจะได้รับใบงานซ่ึงจะต้องมีการให้นักเรียนรุ่นพี่ลงชื่อรับรองว่าน้อง
ได้มาศึกษาผลงานของรุ่นพี่  และมีการมอบรางวัลให้แก่นักเรียนที่มีผลงานดีเด่น 
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  สื่อและอุปกรณ ์
   สื่อและอุปกรณ์ที่ส าคัญ ได้แก่ คอมพิวเตอร์ เครื่องฉายโปรเจ็กเตอร์ โปสเตอร์          
ใบงาน เป็นต้น 
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   - 

 
3.  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมด้านวิทยาศาสตร์
กับนักวิทยาศาสตร์  
 3.1  กิจกรรมการฟังการบรรยายพิเศษ   
  จุดประสงค ์    
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสรับฟังการบรรยาย สนทนาซักถามเกี่ยวกับเรื่องราว
ทางด้านวิทยาศาสตร์กับนักวิทยาศาสตร์อย่างใกล้ชิด 
   2)  เพื่อให้นักเรียนได้เห็นตัวแบบของนักวิทยาศาสตร์ท่ีประสบความส าเร็จในการ
เป็นนักวิทยาศาสตร ์
   3)  เพื่อให้นักเรียนได้รับความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ท่ีเพิ่มมากขึ้น 
 
  เวลา 
   ตามดุลยพินิจของคร ู
 
  ลักษณะของการจัดกิจกรรม 
   เป็นกิจกรรมที่จัดขึ้นโดยมีการเชิญผู้เชี่ยวชาญ นักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ท่ีหลากหลาย
สาขาและมีผลงานเป็นท่ียอมรับทั้งในและต่างประเทศมาบรรยายพิเศษให้แก่นักเรียน นอกจากนี้มีการ
เชิญผู้เชี่ยวชาญ อาจารย์มหาวิทยาลัยทั้งในประเทศและต่างประเทศมาประจ าที่สาขาต่างๆ เพื่อให้
นักเรียนได้มีโอกาสเข้ามาสนทนาซักถามอย่างใกล้ชิด 
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                   สื่อและอุปกรณ ์
   - 
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   - 
 
 3.2  กิจกรรมฝึกประสบการณ์ในศูนย์วิจัย 
  จุดประสงค ์
   1)  เพื่อเสริมสร้างประสบการณ์ตรงให้กับนักเรียนในเรื่องของการท างานวิจัย 
   2)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสใกล้ชิดและเรียนรู้แนวคิดและวิถีชีวิตในการท างานของ
นักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ในแต่ละสาขา 
 
   เวลา 
   ช่วงหยุดเรียน 1 สัปดาห์หลังการสอบกลางภาคเรียนท่ี 1 ช่วงปิดภาคเรียนเดือน
ตุลาคมและช่วงปิดภาคเรียนเดือนเมษายน 
 
  ลักษณะการจัดกิจกรรม 
   เป็นกิจกรรมนอกห้องเรียนที่ด าเนินการเพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสฝึกประสบการณ์
การท างานวิจัยกับนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ในสาขาต่างๆ ตามความสนใจของตนเอง โดยมีครูเป็นผู้ให้
ค าปรึกษาแนะน าเกี่ยวกับหน่วยงานวิจัยหรือศูนย์วิจัย 
  
  สื่อและอุปกรณ ์
   - 
 
  ข้อเสนอแนะ 
   - 
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4.  กิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูผู้สอนวิทยาศาสตร์กับ
นักเรียน เพื่อนกับนักเรียนและได้พูดคุยหรือท ากิจกรรมร่วมกับนักวิทยาศาสตร์  
 4.1  กิจกรรมการศึกษาดูงานนอกสถานที่ 
  จุดประสงค ์
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ตรงจากแหล่งที่ศึกษาร่วมกันกับครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์และเพื่อน 
   2)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสใกล้ชิด สนทนาซักถามหรือร่วมท ากิจกรรมกับ
นักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ ผู้เชี่ยวชาญพร้อมท้ังได้รับความรู้ หลักการ ทักษะเทคนิคการปฏิบัติงาน 
แนวคิดในการท าโครงงานวิทยาศาสตร์ของตนเองจากแหล่งที่ศึกษา 
   3)  เพื่อให้นักเรียนได้รู้จักการท ากิจกรรมวิทยาศาสตร์เป็นกลุ่มกับเพื่อน  
   4)  เพื่อให้นักเรียนมีความสุข สนุกสนานในการท ากิจกรรมร่วมกันกับเพื่อน
ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ และนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์หรือผู้เชี่ยวชาญ 
 
  เวลา 
   ตามดุลยพินิจของครู  
 
  ลักษณะการจัดกิจกรรม 
   1)  ครูก าหนดวัตถุประสงค์ของการศึกษาดูงาน สถานท่ีที่จะไปให้เหมาะสมกับ
เวลาและสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการให้นักเรียนได้เรียนรู้ 
   2)  ครูสนทนากับนักเรียนถึงวัตถุประสงค์ สถานท่ีที่จะไปศึกษา กิจกรรมที่จะท า
เพื่อให้นักเรียนได้เตรียมความพร้อม  
   3)  ครูแจกเอกสารและใบงานประกอบการศึกษาดูงานให้นักเรียนได้ศึกษาและ
ตอบค าถามเพื่อให้ได้รับความรู้ตามวัตถุประสงค์ของการศึกษาดูงานนอกสถานที่ 
 
  สื่อและอุปกรณ ์
   สื่อและอุปกรณ์ที่จ าเป็นในกิจกรรมการศึกษาดูงาน เช่น เอกสารประกอบการ
ศึกษาดูงาน ใบงาน สมุดจดบันทึก กล้องถ่ายรูป เครื่องบันทึกเสียง เป็นต้น ส่วนสื่อและอุปกรณ์อื่นๆ 
ตามดุลยพินิจของคร ู
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  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   เพื่อเป็นการประหยัดงบประมาณและเวลา การจัดกิจกรรมศึกษาดูงานนอก
สถานท่ีครูอาจวางแผนการศึกษาดูงานให้เป็นลักษณะของการวางแผนเส้นทางให้นักเรียนสามารถ
ไปศึกษาดูงานได้หลายสถานที่ในคราวเดียวกันและอาจบูรณาการร่วมกันกับสาระการเรียนรู้ใน
รายวิชาต่างๆ หรือพานักเรียนไปศึกษาดูงานในสถานท่ีที่อยู่ในพื้นที่ใกล้กับโรงเรียน 
        
 4.2  กิจกรรมการท าโครงงานวิทยาศาสตร์ 
  จุดประสงค์ 
   1)  เพื่อให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ในการท างานตามขั้นตอนของกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ ฝึกใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ร่วมกันกับเพื่อน ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และ
นักวิจัย หรือนักวิทยาศาสตร ์
   2)  เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีความรักและสนใจในวิทยาศาสตร์ 
   3)  เพื่อให้นักเรียนได้ซึมซับแบบอย่างท่ีดีของนักวิทยาศาสตร์จากครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์และนักวิจัย หรือนักวิทยาศาสตร์ 
   4)  เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสซักถามแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นต่างๆ ใน
การท าโครงงานวิทยาศาสตร์กับเพื่อน ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์และนักวิจัย หรือนักวิทยาศาสตร์  
   5)  เพื่อให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการน าเสนอโครงงานวิทยาศาสตร์และมี
ความรู้สึกภาคภูมิใจในผลงานของตนเอง 
 
  เวลา 
   ประมาณ 1 – 2 ปี  
 
  ลักษณะการจัดกิจกรรม 
   1)  กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร์เป็นการท าวิจัยในระดับนักเรียนที่ให้นักเรียนได้คิด
ปัญหาหรือหัวข้อเรื่องที่ตนเองจะศึกษาตามความสนใจ ความสงสัยใคร่รู้ของตนโดยผ่านกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ซ่ึงอาจท าเดี่ยวหรือท าเป็นกลุ่ม กลุ่มละไม่เกิน 3 คน  
   2)  นักเรียนวางแผนการท าโครงงานโดยเขียนโครงร่างหรือเค้าโครงเสนอต่อครูโดย
ครูจะพิจารณาแผนงานหรือเค้าโครงน้ันเพื่อตรวจแก้ไขให้ค าแนะน านักเรียน 
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                         3)  เมื่อโครงร่างหรือเค้าโครงผ่านแล้วนักเรียนจึงด าเนินการตามแผนที่วางไว้โดยมี
ครูคอยให้ดูแลเอาใจใส่ติดตามและให้ค าปรึกษาอย่างใกล้ชิด 
   4)  ในการระหว่างการด าเนินกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร์นักเรียนจะมีนักวิจัย 
นักวิทยาศาสตร์ อาจารย์หรือผู้เชี่ยวชาญในเรื่องนั้นๆ เป็นอาจารย์ที่ปรึกษาพิเศษให้แก่นักเรียนด้วย 
   5)  นักเรียนเขียนผลของการศึกษาค้นคว้า สรุปและอภิปรายผลตลอดจนข้อเสนอแนะ
ที่ได้เป็นรายงานโครงงานวิทยาศาสตร์ฉบับสมบูรณ์ส่งครู 
   6)  จัดให้นักเรียนมีการน าเสนอโครงงานวิทยาศาสตร์ในโรงเรียนโดยมีลักษณะ
เช่นเดียวกับการประชุมวิชาการทั่วไปท่ีนักเรียนต้องน าเสนอผลงานทั้งภาคโปสเตอร์และภาคบรรยาย 
โดยมีอาจารย์ ผู้ทรงคุณวุฒิจากภายนอกร่วมประเมินผลงาน รวมท้ังเปิดโอกาสให้นักเรียนจากต่าง
โรงเรียนที่สนใจเข้าร่วมฟังการเสนอผลงานด้วย และมีโครงงานของนักเรียนบางโครงงานได้รับคัดเลือก
ให้ไปเสนอผลงานในการประชุมวิชาการระดับประเทศและระดับนานาชาติด้วยซ่ึงท าให้นักเรียนได้มี
โอกาสพบปะสนทนาซักถามแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับนักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ด้วย 
      
  สื่อและอุปกรณ ์
   ตามหัวข้อหรือปัญหาท่ีท าโครงงานวิทยาศาสตร์และดุลยพินิจของครู  
 
  ข้อเสนอแนะส าหรับครู 
   ครูควรตระหนักถึงบทบาทของครูท่ีส าคัญในการจัดกิจกรรมการ ท าโครงงาน
วิทยาศาสตร์  ได้แก่ เป็นผู้แนะน าให้นักเรียนรู้หลักการหรือวิธีการท าโครงงานวิทยาศาสตร์และการ
เลือกปัญหาหรือหัวข้อเรื่องที่จะท าโครงงานวิทยาศาสตร์  เป็นท่ีปรึกษาการท าโครงงานวิทยาศาสตร์
และจัดหาหรือแนะน า นักวิจัย นักวิทยาศาสตร์ อาจารย์หรือผู้เชี่ยวชาญในเร่ืองที่นักเรียนจะท ามา
เป็นอาจารย์ที่ปรึกษานักเรียน  เป็นผู้อ านวยความสะดวกและให้ค าแนะน าในการใช้วัสดุอุปกรณ์หรือ
สารเคมี ห้องปฏิบัติการตลอดจนคอยติดตามดูแลนักเรียนในการท าโครงงานวิทยาศาสตร์อย่าง
ใกล้ชิดเพื่อช่วย แก้ไขปัญหาและป้องกันอันตรายท่ีอาจเกิดขึ้นได้ รวมถึงเป็นผู้ที่กระตุ้นคอยให้
ก าลังใจนักเรียนไม่ให้ท้อถอยในระหว่างการท าโครงงาน 
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ภาคผนวก ข 
 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
คุณภาพเครื่องมือการวิจัย 

ชื่อแบบสอบถามของตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบสอบถามส าหรับการก าหนดนิยามแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์  

ขอให้นักเรียนตอบค าถามต่อไปน้ี  

1.  เมื่อนักเรียนพยายามที่จะแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ อย่างเต็มที่ ด้วยการค้นคว้าจากแหล่ง
เรียนรู้  เช่น การอ่านหนังสือ วารสาร งานวิจัย การสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับบุคคลอื่น  
การซักถามผู้รู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ การติดตามข้อมูลข่าวสารและการเปลี่ยนแปลงต่างๆ เกี่ยวกับ
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากโทรทัศน์ อินเตอร์เน็ต เป็นต้น นักเรียนคิดว่าความพยายามดังกล่าว
จะน ามาสู่ผลส าเร็จอะไรบ้าง 

 

 1)  ……………………………………………………………………………………………. 

 2)  ……………………………………………………………………………………………. 

 3)  ……………………………………………………………………………………………. 

 4)  ……………………………………………………………………………………………. 

 5)  ……………………………………………………………………………………………. 

 6)  ……………………………………………………………………………………………. 

 7)  …………………………………………………………………………………………….. 

 8)  …………………………………………………………………………………………….. 

 9)  …………………………………………………………………………………………….. 

 10)  …………………………………………………………………………………………… 
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2.  ผลส าเร็จที่ได้รับจากความพยายามในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ด้วยการค้นคว้าจาก

แหล่งเรียนรู้  ดังค าตอบที่นักเรียนได้ตอบในข้อ 1 นั้น  นักเรียนคิดว่าจะท าให้ตนเองได้รับ

ผลตอบแทนหรือรางวัลอะไรบ้าง 

 

 1)  ……………………………………………………………………………………………. 

 2)  ……………………………………………………………………………………………. 

 3)  ……………………………………………………………………………………………. 

 4)  ……………………………………………………………………………………………. 

 5)  ……………………………………………………………………………………………. 

 6)  ……………………………………………………………………………………………. 

 7)  …………………………………………………………………………………………….. 

 8)  …………………………………………………………………………………………….. 

 9)  …………………………………………………………………………………………….. 

 10)  …………………………………………………………………………………………… 
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3.  เมื่อนักเรียนพยายามที่จะแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ อย่างเต็มที่  ด้วยการใช้วิธีการทาง

วิทยาศาสตร์   ได้แก่ การตั้งปัญหา การตั้งสมม ติฐาน  การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลและ

การสรุปผลการศึกษา  นักเรียนคิดว่าความพยายามดังกล่าวจะน ามาสู่ผลส าเร็จอะไรบ้าง 

 

 1)  ……………………………………………………………………………………………. 

 2)  ……………………………………………………………………………………………. 

 3)  ……………………………………………………………………………………………. 

 4)  ……………………………………………………………………………………………. 

 5)  ……………………………………………………………………………………………. 

 6)  ……………………………………………………………………………………………. 

 7)  …………………………………………………………………………………………….. 

 8)  …………………………………………………………………………………………….. 

 9)  …………………………………………………………………………………………….. 

 10)  …………………………………………………………………………………………… 
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4.  ผลส าเร็จที่ได้รับจากความพยายามในการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ด้วยการใช้วิธีการ

ทางวิทยาศาสตร์   ดังค าตอบที่นักเรียนได้ตอบในข้อ 3 นั้น  นักเรียนคิดว่าจะท าให้ตนเองได้รับ

ผลตอบแทนหรือรางวัลอะไรบ้าง 

 

 1)  ……………………………………………………………………………………………. 

 2)  ……………………………………………………………………………………………. 

 3)  ……………………………………………………………………………………………. 

 4)  ……………………………………………………………………………………………. 

 5)  ……………………………………………………………………………………………. 

 6)  ……………………………………………………………………………………………. 

 7)  …………………………………………………………………………………………….. 

 8)  …………………………………………………………………………………………….. 

 9)  …………………………………………………………………………………………….. 

 10)  …………………………………………………………………………………………… 
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  แบบสอบถามความเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

สวัสดีนักเรียนทุกคนค่ะ 
 
         ขอให้นักเรียนตอบแบบสอบถามให้ครบทุกข้อด้วยความจริงใจเพื่อความสมบูรณ์ของ
ข้อมูลส าหรับการวิจัยต่อไป   ข้อมูลของนักเรียนที่ได้ตอบมาจะถูกเก็บรักษาเป็นความลับ
และการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลเป็นการน าเสนอในภาพรวม   ซึ่งไม่มีผลกระทบต่อ
ผู้ตอบเป็นรายบุคคลแต่อย่างใด  ผู้วิจัยเชื่อว่าความร่วมมือของนักเรียนในคร้ังนี้จะเป็น
ประโยชน์ในการได้สารสนเทศส าหรับการพัฒนานักเรียนรุ่นต่อไป    
 ขอขอบคุณนักเรียนทุกคนเป็นอย่างยิ่งที่ได้สละเวลาอันมีค่าและให้ความร่วมมือ
ในการตอบแบบสอบถามมา ณ โอกาสนี้  
 
 

                                                       นางสาวภิญญาพันธ์    ร่วมชาติ 
                                              นิสิตปริญญาเอก  สาขาวิชาการวิจัยพฤติกรรมศาสตร์ประยุกต์ 

                                                         มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
                                                        ผู้วิจัย 

เบอร์โทรศัพท์ผู้วิจัย  089-6994810 
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ตอนที่ 1  เรื่องทั่วไปของฉัน 
 
 

ค าชี้แจง 
 

ค าถามตอนน้ีเป็นแบบเติมค าหรือ ตัวเลขและขีดเครื่องหมาย   ลงในช่อง  ให้
ตรงกับความเป็นจริงเกี่ยวกับตัวของนักเรียนเอง  โปรดตั้งใจอ่านและกรุณาตอบให้
ครบถ้วนด้วยแบบสอบถามฉบับนี้จึงจะน าไปใช้ประโยชน์ได้ 
 

 
1.  ชื่อโรงเรียน ....................................................................................  
  
2.  เพศ   เพศชาย    เพศหญิง 
   

3.  ระดับการศึกษาสูงสุดของบิดา   ต่ ากว่าปริญญาตรี 
  ปริญญาตรี 
  สูงกว่าปริญญาตรี 
 

 

4.  ระดับการศึกษาสูงสุดของมารดา   ต่ ากว่าปริญญาตรี 
  ปริญญาตรี 
  สูงกว่าปริญญาตรี 
 

 

5.  ผลการเรียนเฉลี่ยสะสม  (GPA สะสม)  ................................ 
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ตอนที ่2   ฉันกับผู้ปกครอง 
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้นึกถึงพ่อ แม่หรือผู้ปกครองซึ่งเป็นผู้เลี้ยงดูที่ใกล้ชิดกับนัก เรียนมากที่สุด 
แล้วพิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่าตรงกับความเป็นจริงที่พ่อ แม่ หรือผู้ปกครอง
ปฏิบัติต่อท่านเพียงใด  โปรดท าเครื่องหมาย    ในช่องหมายเลขที่ตรงกับ
ความเป็นจริง เพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ     โดย  1 = ไม่จริงเลย  2 = ไม่จริง               
3 = ค่อนข้างไม่จริง   4 = ค่อนข้างจริง   5 = จริง   6 = จริงที่สุด   

 

กรุณาตอบให้ครบ 19  ข้อ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                 จริงที่สุด 
 

1.  ผู้ปกครองแสดงใหฉ้ันรู้ว่าท่านรักฉันมาก 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ผู้ปกครองชอบพูดคุยหยอกล้อฉันท์เพื่อนกับฉันเสมอ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ผู้ปกครองต้องการให้ฉันมีส่วนร่วมในกิจกรรมแทบทุกอย่าง 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ผู้ปกครองเอาใจใส่ดูแลทุกข์สุขของฉันอยู่เสมอ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ผู้ปกครองมักแสดงใหฉ้ันรู้ว่า ท่านภูมิใจในตัวฉันมาก 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  ผู้ปกครองชอบให้ค าปรึกษาหรือค าแนะน าแก่ฉันเสมอ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

7.  ผู้ปกครองชอบพูดคุยกับฉันด้วยเสียงอันไพเราะนุ่มนวลเสมอ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  ผู้ปกครองช่วยผ่อนคลายความทุกข์ ความกังวลใจของฉันอยู่เสมอ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  ผู้ปกครองไม่เคยแสดงให้ฉันรู้ว่าท่านรักฉันมากเพียงใด 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  ผู้ปกครองจะอธิบายถึงเหตุผลในการที่ลงโทษฉันทุกครั้ง 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ไม่จริงเลย                                    จริงที่สุด 
 

11.  ผู้ปกครองจะลงโทษฉันรุนแรงแค่ไหนขึ้นอยู่กับอารมณ์ของท่าน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

12.  ผู้ปกครองสนับสนุนให้ฉันท าสิ่งต่างๆ โดยไม่อธิบายเหตุผล 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

13.  เมื่อผู้ปกครองอารมณ์เสีย ท่านมักจะพาลดุด่าหรือลงโทษฉันเสมอ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

14.  ผู้ปกครองเปิดโอกาสให้ฉันอธิบายก่อนที่จะดุหรือลงโทษฉันเสมอ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

15.  เมื่อผู้ปกครองลงโทษฉัน ฉันคิดว่าโทษที่ฉันได้รับเหมาะสมแก่
เหตุที่ได้กระท า 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

16.  ผู้ปกครองมักจะเพิกเฉยไมช่มเชยฉันเมื่อฉันท าความด ี
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

17.  ผู้ปกครองไมเ่คยกล่าวขอโทษฉัน เมื่อท่านดุว่าฉันโดยเข้าใจผิด 
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

18.  ผู้ปกครองท าให้ฉันไม่กล้าเข้าหน้า เมื่อท่านอารมณ์เสีย 
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

19.  เมื่อฉันได้ท าความดี ผู้ปกครองจะให้รางวัลด้วยการชมเชย 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
  

 

                                                            ยังมีต่อครับ   
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ตอนที ่3   ผู้ปกครองของฉัน 
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า ตรงกับการปฏิบัติของพ่อ แม่หรือผู้ปกครอง
มากน้อย เพียงใด  โปรดท าเครื่องหมาย    ในช่องหมายเลขที่ตรงกับการปฏิบัติ
เพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ   โดย  1 = ปฏิบัติน้อยที่สุด   2 = ปฏิบัติน้อย   3 = 
ปฏิบัติค่อนข้างน้อย  4 = ปฏิบัติค่อนข้างมาก  5 = ปฏิบัติมาก  6 = ปฏิบัติมากที่สุด   

 

กรุณาตอบให้ครบ 10  ข้อ 
 

ข้อความ ปฏิบัติน้อยที่สุด                      ปฏิบัติมากที่สุด 
 

1.  ผู้ปกครองจะอ่านหนังสือในยามว่าง 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ในยามว่างผู้ปกครองจะไปร้านหนังสือเพื่อหาซื้อหนังสือใหม่ๆ มา
อ่าน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ผู้ปกครองไมอ่่านบอร์ดหรือแผ่นพับที่มีให้เมื่อไปเที่ยวในสถานที่
ต่างๆ 

     

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ผู้ปกครองแสดงท่าทางเบื่อหน่ายที่จะไปร้านหนังสือ 

    กับสมาชิกในครอบครัว 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ผู้ปกครองสังเกตสิ่งต่างๆ ที่ได้พบเห็น 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  ผู้ปกครองตั้งค าถามจากการสังเกตสิ่งต่างๆ  ที่ได้พบเห็น 
    มาพูดคุยกับสมาชิกในครอบครัว 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

7.  ผู้ปกครองซักถามเจ้าหน้าที่ขณะชมนิทรรศการ พิพิธภัณฑ์  
    หรืออุทยานแห่งชาติต่าง  ๆ

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  ผู้ปกครองสนทนาแลกเปล่ียนความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองราวต่างๆ 
    กับผู้อื่น 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ปฏิบัติน้อยที่สุด                     ปฏิบัติมากที่สุด 
 

9.  ผู้ปกครองไมแ่สดงความคิดเห็นเกี่ยวกับข้อมูลข่าวสาร 
    หรือเรื่องราวที่สมาชิกในครอบครัวน ามาพูดคุยกัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  ผู้ปกครองไม่ติดตามข้อมูลข่าวสารและการเปล่ียนแปลงต่างๆ  
      ที่เกิดขึ้นแต่ละวัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขอให้นักเรียนช่วยท าแบบสอบถามให้ครบ

ทุกข้อด้วยนะคะ  แบบสอบถามถึงจะน าไปใช้

ประโยชน์ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้ค่ะ 

ขอบคุณค่ะ 
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ตอนที่ 4   ผู้ปกครองกับการเรียนวิทยาศาสตร ์
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอใหน้ักเรียนนึกถึงการปฏิบัติของพ่อ แม่หรือผู้ปกครองว่าให้การสนับสนุนด้าน
การเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนอย่างไรบ้าง โดย พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า
ตรงกับความเป็นจริงของนักเรียนเพียงใด  โปรดท าเครื่องหมาย    ในช่อง
หมายเลขที่ตรงกับความเป็นจริงของท่านเพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ   โดย   1 = ไม่
จริงเลย  2 = ไม่จริง   3 = ค่อนข้างไม่จริง   4 = ค่อนข้างจริง   5 = จริง  6 = จริงที่สุด   

 

กรุณาตอบให้ครบ 18 ข้อ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                               จริงที่สุด 
 

1.  ผู้ปกครองเอาใจใส่สอบถามฉันถึงการเรียนรายวิชากลุ่มสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ผู้ปกครองคอยให้ก าลังใจฉันเมื่อต้องท ากิจกรรมการเรียนที่ยากใน
รายวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ผู้ปกครองแสดงความดีใจและชื่นชมฉัน เมื่อรู้ว่าฉันท าคะแนนสอบ
ในรายวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้ดีกว่าเดิม 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ผู้ปกครองปลอบโยน เมื่อรู้ว่าฉันสอบตกหรือท าคะแนนสอบใน
รายวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้ไม่ดีเท่าที่ควร   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ผู้ปกครองไม่เคยถามเรื่องผลการเรียนรายวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  ผู้ปกครองไม่เคยทราบว่า ฉันมีการสอบในรายวิชากลุ่มสาระ การ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์วันใดบ้าง  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ไม่จริงเลย                                        จริงที่สุด 
 

7. เมื่อฉันมีปัญหาในการเรียนรายวิชาของกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ ผู้ปกครองจะให้ค าปรึกษาแนะน าหรือช่วยหา
แนวทางแก้ปัญหาให้   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  ผู้ปกครองน าข้อมูลข่าวสารทางวิทยาศาสตร์มาพูดคุยแลกเปล่ียน
ความคิดกับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  หลายครั้งที่ฉันทราบการจัดกิจกรรม /นิทรรศการทางวิทยาศาสตร์
จากผู้ปกครองของฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  ผู้ปกครองแนะน าให้ฉันชมรายการโทรทัศน์ที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

11.  ผู้ปกครองแนะน าแหล่งเรียนรู้วิทยาศาสตร์ต่างๆ เช่น อุทยาน
แห่งชาต ิพิพิธภัณฑ์วิทยาศาสตร์ เป็นต้น แก่ฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

12.  ผู้ปกครองพาฉันไปเที่ยวชมแหล่งเรียนรู้วิทยาศาสตร์ต่างๆ เช่น 
อุทยานแห่งชาติ พิพิธภัณฑ์วิทยาศาสตร์ เป็นต้น 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

13.  ผู้ปกครองยินดีสนับสนุนค่าใช้จ่ายในการท ากิจกรรมการเรียน
รายวิชากลุ่มสาระการเรียนรูว้ิทยาศาสตร ์  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

14.  ผู้ปกครองยินดีสนับสนุนค่าใช้จ่ายในการท ากิจกรรมทาง
วิทยาศาสตร์นอกห้องเรียนตามที่ฉันสนใจ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

15.  ผู้ปกครอง มักบ่นฉัน เมื่อฉันขอเงินเพื่อไปซื้อวัสดุอุปกรณ์การ
เรียนวิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

16.  เมื่อทราบว่าฉันต้องการหนังสือหรือส่ือที่ส่งเสริมการเรียนรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ ผู้ปกครองยินดีที่จะช่วยเป็นธุระจัดหาให ้

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ไม่จริงเลย                                    จริงที่สุด 
 

17.  ผู้ปกครองเต็มใจจ่ายเงินเพิ่มให้ฉันใช้อินเตอร์เน็ตส าหรับการ
ค้นคว้าข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ได้สะดวกรวดเร็วขึ้น 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

18.  ผู้ปกครองสนใจสอบถามว่า ในการเรียนวิทยาศาสตร์ฉันต้องใช้
เคร่ืองมืออะไรบ้าง 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 
 
 
 

                                       
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ยังมีต่อนะครับผม 
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ตอนที่ 5   ฉันกับอาจารย ์
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า ตรงกับความเป็นจริงของนักเรียนเพียงใด  
โปรดท าเครื่องหมาย    ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความเป็นจริงของท่าน เพียง
ช่องเดียวในแต่ละข้อ   โดย 1 = ไม่จริงเลย   2 = ไม่จริง   3 = ค่อนข้างไม่จริง   4 = 
ค่อนข้างจริง   5 = จริง   6 = จริงที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า “วิทยาศาสตร์” ในที่นี้จะหมายถึง 
ความรู้และกระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติ โดย
ความรู้เป็นผลิตผลที่ได้จากกระบวนการแสวงหาความรู้ 

 

กรุณาตอบให้ครบ 10  ข้อ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                              จริงที่สุด 
 

1.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์แสดงความห่วงใยเกี่ยวกับการเรียน 
    ของฉัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ ไม่ให้ก าลังใจเมื่อ ฉันล้มเหลวหรือต้อง
ท าในส่ิงที่ยาก 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ ไม่ค่อยสนใจที่จะช่วยเหลือเมื่อ ฉันมี     
ปัญหาเกี่ยวกับการเรียน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เปิดโอกาสให้ฉันซักถามข้อสงสัยขณะที่
เรียน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตรย์ินดทีี่จะตอบค าถามของฉันขณะที่เรียน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เปิดโอกาสให้ ฉันได้แลกเปล่ียนความ
คิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองราวต่างๆ ทางวิทยาศาสตร์   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

7.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เป็นแบบอย่างด้านการท างานทาง
วิทยาศาสตร์ของฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ไม่จริงเลย                                     จริงที่สุด 
 

8.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เปิดโอกาสใหฉ้ันร่วมท าวิจัยกับอาจารย์ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เปิดโอกาสใหฉ้ันร่วมท าการทดลองใน
ห้องปฏิบัติการกับอาจารย ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เปิดโอกาสใหฉ้ันร่วมค้นคว้าข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์กับอาจารย ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ยังมีต่อนะครับ 
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ตอนที ่6   ฉันกับเพื่อน 
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า ตรงกับความเป็นจริงของนักเรียนเพียงใด  
โปรดท าเครื่องหมาย    ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความเป็นจริงของท่าน เพียง
ช่องเดียวในแต่ละข้อ  โดย    1 = ไม่จริงเลย       2 = ไม่จริง       3 = ค่อนข้างไม่จริง       
4 = ค่อนข้างจริง      5 = จริง     6 = จริงที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า “วิทยาศาสตร์” ในที่นี้จะ
หมายถึง   ความรู้และกระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์
ธรรมชาติ โดยความรู้เป็นผลิตผลที่ได้จากกระบวนการแสวงหาความรู้ 
 

กรุณาตอบให้ครบ 10  ข้อ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                       จริงที่สุด 
 

1.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีให้ความช่วยเหลือเกี่ยวกับการเรียน 
     ของฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีให้ก าลังใจเมื่อฉันล้มเหลวหรือท า 

    ในส่ิงที่ยาก 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีแสดงความห่วงใยเมื่อเห็นฉันมี
ปัญหาเกี่ยวกับการเรียน 

     

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีร่วมแลกเปล่ียนความรู้ทางด้าน    
วิทยาศาสตร์กับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปไีมค่่อยรับฟังความคิดเห็น
ทางด้านวิทยาศาสตร์ของฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีแสดงความคิดเห็นที่มีประโยชน์ 
     ต่อการปรับปรุงผลงานของฉัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ไม่จริงเลย                                     จริงที่สุด 
 

7.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีชักชวนฉันพูดคุยเกี่ยวกับ 
    ประสบการณ์ต่าง ๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีชักชวนใหฉ้ันฝึกงาน 

    หรือปฏิบัติงานทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีชักชวนให้ท ากิจกรรมต่าง ๆ  
    ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ร่วมกัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  เพื่อนชั้นปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีเป็นแบบอย่างที่ด ี

      ของผู้ประสบความส าเร็จในการเรียนวิทยาศาสตร์ของฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

       
 
 
 
 
 

 

 

ยังมีหน้าถัดไปจ้ะ 
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ตอนที่ 7   ฉันกับสังคมวิทยาศาสตร ์
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่าตรงกับพฤติกรรมของนักเรียนที่มีต่อสมาชิกใน
ครอบครัว อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์  เพื่อนนัก เรียน วิทยาศาสตร์และ
นักวิทยาศาสตร์  มากน้อยเพียงใด   โปรดท าเครื่องหมาย    ในช่องหมายเลขที่
ตรงกับพฤติกรรมของท่าน เพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ    โดย   1 = ไม่เคยเลย   2 = 
น้อยครั้ง    3 = ค่อนข้างน้อยครั้ง   4 = ค่อนข้างบ่อยครั้ง    5 = บ่อยครั้ง    6 = ทุก
ครั้ง  ทั้งนี้ค าว่า “วิทยาศาสตร์ ” ในที่นี้จะหมายถึง ความรู้และกระบวนการ
แสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติ โดยความรู้เป็นผลิตผลที่ได้จาก
กระบวนการแสวงหาความรู้ 
 

กรุณาตอบให้ครบ 14 ข้อ 
 

ข้อความ ไม่เคยเลย                                         ทุกคร้ัง   
 

1.  ฉันได้พูดคุยเกี่ยวกับเร่ืองราวทางด้านวิทยาศาสตรก์ับสมาชิกใน
ครอบครัว 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  เมื่อทราบว่าจะมีการจัดงานเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ฉันจะชักชวน
สมาชิกในครอบครัวไปร่วมงานด้วย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  เมื่อทราบว่าจะมีปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ เช่น ฝนดาวตก ฉัน
จะร่วมเฝ้าสังเกตปรากฏการณ์กับสมาชิกในครอบครัว 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ในแต่ละวันที่พบอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์  เมื่อสบโอกาส ฉันได้
พูดคุยเกี่ยวกับเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับอาจารย์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ฉันมีส่วนเข้ามาช่วยท างาน วิจัย วิทยาศาสตร์กับอาจารย์ ผู้สอน
วิทยาศาสตร์  เมื่ออาจารย์เปิดโอกาสให้  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  เมื่อฉันมีปัญหาที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์  ฉันจะน ามา
ปรึกษาหารือกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ไม่เคยเลย                                       ทุกคร้ัง   
 

7.  เมื่ออาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เปิดโอกาสให้ช่วยค้นคว้าข้อมูล
ทางด้านวิทยาศาสตร์ร่วมกัน  ฉันรีบสมัครเป็นคนแรก 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  ในแต่ละวัน ฉันได้พูดคุยเกี่ยวกับเร่ืองราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับ
เพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  ในแต่ละวัน ฉันแลกเปล่ียนความคิดเห็นหรือปรึกษาหารือเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์กับเพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  เมื่อได้รับมอบหมายให้ท าการทดลองหรือโครงงานวิทยาศาสตร์กับ
เพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร์ ฉันมีส่วนร่วมในงานทุกขั้นตอนกับเพื่อน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

11.  เมื่อฉันได้ไปร่วมงานเผยแพร่ผลงานที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์  ฉัน
พยายามหาโอกาสเข้าไปพูดคุยกับเจ้าของผลงาน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

12.  ฉันไม่มีการซักถามกับนักวิทยาศาสตร์ท่านใดเลย เมื่อไปฟัง              
การบรรยายของท่าน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

13.  ฉันได้ร่วมท ากิจกรรมกับนักวิทยาศาสตรข์ณะเข้าค่ายวิทยาศาสตร์ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

14.  เมื่อฉันมีโอกาสได้ฝึกงานหรือช่วยงานที่เก่ียวกับวิทยาศาสตร์กับ
นักวิทยาศาสตร์  ฉันได้ไปฝึกงานหรือช่วยงานนั้นๆ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

                                                                                         
 
 
 
            
 

                                                                                     
 
 
 
 

ท ามาได้คร่ึงหน่ึงแล้วนะครับ   

ดีใจจังเลย ช่วยท าต่อนะครับ 

ขอบคุณครับ 
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ตอนที่ 8   ความรู้สึกที่มีต่อสังคมวิทยาศาสตร ์
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า ตรงกับความรู้สึกของนักเรียน มากน้อยเพียงใด
ภาย    หลังจากการแสดงพฤติกรรมต่อ สมาชิกในครอบครัว อาจารย์ผู้สอน
วิทยาศาสตร์ เพื่อนนัก เรียน วิทยาศาสตร์  และนักวิทยาศาสตร์     โปรดท า
เครื่องหมาย      ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความรู้สึกของท่าน เพียงช่องเดียวใน
แต่ละข้อ   โดย   1 = น้อยที่สุด   2 = น้อย   3 = ค่อนข้างน้อย   4 = ค่อนข้างมาก      
5 = มาก    6 = มากที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า “วิทยาศาสตร์” ในที่นี้จะหมายถึง ความรู้และ
กระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติ โดยความรู้เป็น
ผลิตผลที่ได้จากกระบวนการแสวงหาความรู้ 

 

กรุณาตอบให้ครบ 16 ข้อ 
 

ข้อความ น้อยที่สุด                                         มากที่สุด   
 

1.  ฉันรู้สึกว่าการได้พูดคุยเกี่ยวกับเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับ
สมาชิกในครอบครัวไมม่ีความส าคัญต่อฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ฉันรู้สึกว่าการได้นั่งดูรายการทางโทรทัศน์ที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์
ร่วมกับสมาชิกในครอบครัวท าให้ได้ใกล้ชิดกัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ฉันมีความสุขที่ได้ชักชวนสมาชิกในครอบครัวไปร่วมงานเก่ียวกับ
วิทยาศาสตร์ เช่น นิทรรศการแสดงผลงานวิจัยทางวิทยาศาสตร์   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ฉันรู้สึกว่าการได้สังเกตปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ เช่น ฝนดาวตก 
ร่วมกับสมาชิกในครอบครัวมีคุณค่าต่อฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ฉันรู้สึกว่าการได้พูดคุยเกี่ยวกับเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับ
อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์มีความส าคัญต่อฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  การได้มีส่วนร่วมท างานวิจัยวิทยาศาสตร์กับอาจารย์ผู้สอน
วิทยาศาสตรท์ าให้ฉันรู้สึกว่าได้ใกล้ชิดกับอาจารย์ผู้สอน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ น้อยที่สุด                                    มากที่สุด   
 

7.  ฉันรู้สึกดีที่ได้ปรึกษาหารือเก่ียวกับปัญหาทางวิทยาศาสตร์กับ
อาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  ฉันรู้สึกเบื่อหน่ายที่ต้องช่วยค้นคว้าข้อมูลทางด้านวิทยาศาสตร์
ร่วมกันกับอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  ฉันรู้สึกว่าการได้พูดคุยเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับเพื่อน
นักเรียนวิทยาศาสตร์มีความส าคัญต่อฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  การได้แลกเปล่ียนความคิดเห็นเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์กับเพื่อน
นักเรียนวิทยาศาสตร์ท าใหฉ้ันรู้สึกว่าได้ใกล้ชิดกัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

11.  การได้ท ารายงานหรือค้นคว้าข้อมูลเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์เป็น
กลุ่มกับเพื่อนท าใหฉ้ันรู้สึกอึดอัดคับข้องใจ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

12.  ฉันรู้สึกว่าการได้ท าการทดลองหรือโครงงานวิทยาศาสตร์กับ
เพื่อนนักเรียนวิทยาศาสตร์มีความส าคัญต่อฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

13 .  ฉัน รู้สึกว่าการได้พูดคุยเรื่องราวทางด้านวิทยาศาสตร์กับ
นักวิทยาศาสตร์มีความส าคัญต่อฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

14.  การไดซ้ักถามนักวิทยาศาสตร์ เมื่อไปฟังการบรรยายของท่านท า
ใหฉ้ันรู้สึกว่าได้ใกล้ชิดกับนักวิทยาศาสตร์  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

15.  ฉันรู้สึกว่าการได้ร่วมท ากิจกรรมกับนักวิทยาศาสตร์ขณะไปเข้าค่าย
วิทยาศาสตรเ์ป็นส่ิงที่น่าเบื่อหน่าย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

16.  ฉันรู้สึกว่าการได้ฝึกงานหรือช่วยงานที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์กับ
นักวิทยาศาสตร์มีความส าคัญต่อฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 
 
 
 
 
 

 ยังมีต่อครับ 
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ตอนที่ 9   ความสัมพันธ์ระหว่างฉันกับสังคม 
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า ตรงกับนักเรียนมากน้อยเพียงใด  โปรดท า
เครื่องหมาย    ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน เพียงช่องเดียว
ในแต่ละข้อ   โดย  1 = น้อยที่สุด     2 = น้อย     3 = ค่อนข้างน้อย     4 = 
ค่อนข้างมาก    5 = มาก   6 = มากที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า  “วิทยาศาสตร์ ” ในที่นี้จะ
หมายถึง   ความรู้และกระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์
ธรรมชาติ โดยความรู้เป็นผลิตผลที่ได้จากกระบวนการแสวงหาความรู้ 
 

กรุณาตอบให้ครบ 9 ข้อ 
 

ข้อความ น้อยที่สุด                                   มากที่สุด 
 

1.  เมื่อพ่อแม่ของฉันแนะน าให้รู้จักกับเพื่อนของท่านเป็นครั้งแรก             
มีความเป็นไปได้ทีฉ่ันจะแนะน าตนเองว่าเป็นนักเรียนในโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย     

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  เมื่อเพื่อนของฉันแนะน าให้รู้จักกับเพื่อนของเขาเป็นครั้งแรก             
มีความเป็นไปได้ทีฉ่ันจะยังไมบ่อกว่าตนเองเป็นนักเรียนในโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย     

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  เมื่อฉันต้องแนะน าตัวกับเพื่อนใหมท่ี่เพิ่งรู้จักเป็นครั้งแรก  มีความ
เป็นไปได้ที่ฉันจะยังไมบ่อกว่าตนเองเป็นนักเรียนในโรงเรียนมหิดล
วิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย     

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  เมื่อต้องพูดคุยกับเพื่อนของพ่อแมท่ี่เพิ่งรู้จักเป็นครั้งแรก  มีความ
เป็นไปได้ว่าเรื่องราวทีฉ่ันชวนพูดคุยจะมีเรื่องเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์
รวมอยู่ด้วย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  เมื่อต้องพูดคุยกับเพื่อนของเพื่อนที่เพิ่งรู้จักเป็นครั้งแรก  ฉันมี
แนวโน้มว่าจะชวนพูดคุยเรื่องอื่นๆ มากกว่าเรื่องเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ น้อยที่สุด                                    มากที่สุด 
 

6.  หากฉันจะชวนเพื่อนใหม่ที่เพิ่งรู้จักเป็นครั้งแรกพูดคุยกัน มีความ
เป็นไปได้ที่ฉันจะชวนพูดคุยเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

7.  เมื่อจ าเป็นต้องพูดหน้าชั้นเรียนเร่ืองอะไรก็ได้ ฉันมีแนวโน้มว่าจะ
หยิบยกเนื้อหาสาระเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ออกมาเล่าให้เพื่อน ๆ ฟัง 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  ในยามว่างเมื่อมีบุคคลอ่ืนๆ เข้ามาชวนพูดคุย  ฉันมีแนวโน้มว่าจะ
ชอบน าเรื่องอื่น ๆ ที่ ไม่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ออกมาชวนพูดเสีย
มากกว่า 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  เมื่ออยู่ในวงสนทนากับบุคคลอ่ืนๆ มีความเป็นไปได้ทีฉ่ันมักจะ
ชวนพูดคุยเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ยังมีต่อนะครับผม 
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ตอนที่ 10   ความส าคัญของการเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร ์
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า ตรงกับความรู้สึก ที่แท้จริงของนักเรียนมาก
น้อยเพียงใด  โปรดท าเครื่องหมาย    ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความรู้สึกของ
ท่านเพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ   โดย  1 = น้อยที่สุด     2 = น้อย     3 = ค่อนข้าง
น้อย     4 = ค่อนข้างมาก    5 = มาก   6 = มากที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า  “วิทยาศาสตร์” ใน
ที่นี้จะหมายถึง   ความรู้และกระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์
ธรรมชาติ โดยความรู้เป็นผลิตผลที่ได้จากกระบวนการแสวงหาความรู้ 
 

กรุณาตอบให้ครบ 13 ข้อ 
 

ข้อความ น้อยที่สุด                                     มากที่สุด 
 

1.  การแนะน าตนเองว่าเป็นนักเรียนวิทยาศาสตรใ์ห้กับบุคคลอ่ืนที่เพิ่ง
รู้จักกันเป็นครั้งแรก  เป็นส่ิงที่มีความส าคัญส าหรับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ฉันภูมิใจที่จะบอกให้บุคคลอ่ืนที่เพิ่งรู้จักกันเป็นครั้งแรกรู้ว่าตนเองเป็น
นักเรียนในโรงเรียนที่เน้นการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เป็นส าคัญ 
(เช่น โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ โรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย) 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ฉันไมเ่ห็นว่าการแนะน าตนเองว่าเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ในโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์หรือในโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัยกับบุคคลอื่น
ที่เพิ่งรู้จักกันเป็นครั้งแรกจะมีความหมายใดๆ กับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ฉันรู้สึกเบื่อกับการพูดคุยแลกเปล่ียนเกี่ยวกับเนื้อหาสาระทาง
วิทยาศาสตร์ในบทเรียนกับเพื่อน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  การเข้าร่วมประชุมรับฟังการอภิปรายในประเด็นความก้าวหน้า
ใหม่ๆ ทางวิทยาศาสตร ์เป็นส่ิงที่มีคุณค่าส าหรับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  การได้ชักชวนเพื่อนพูดคุยเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ เป็นส่ิงที่มีประโยชน์
ส าหรับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ น้อยที่สุด                                    มากที่สุด 
 

7.  การได้มีโอกาสสนทนาเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์กับอาจารย์และ /หรือ
ผู้เชี่ยวชาญ เป็นส่ิงทีม่ีประโยชน์ส าหรับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  การได้มีโอกาสร่วมท ากิจกรรมการทดลองทางวิทยาศาสตร์นอก
โรงเรียนเป็นส่ิงทีม่ีประโยชน์ส าหรับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  การได้ร่วมประกวดโครงงานวิทยาศาสตร์ เป็นส่ิงที่มีคุณค่าส าหรับฉัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  ฉันเห็นว่าการเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ตามแหล่งเรียนรู้
ภายนอกที่โรงเรียนจัดขึ้น จะท าให้ฉันเสียเวลาโดยไม่จ าเป็น 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

11.  ฉันปรารถนาที่จะมีโอกาสเข้าร่วมแข่งขันเพื่อแสดงความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

12.  การค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์หลังเลิกเรียน เป็นส่ิงที่มี
ประโยชน์ส าหรับฉัน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

13.  ฉันสนใจติดตามข่าวสารความก้าวหน้าในการค้นคว้าทาง
วิทยาศาสตร์อยู่เสมอ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 

                                          
 
 
 
 
 

ช่วยพลิกท าต่อให้เสร็จนะ

ครับแบบสอบถามจึงจะ

น าไปใช ้ประโยชน์ได้  

ขอบคุณครับ  
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ตอนที่ 11   ความรู้สึกเกี่ยวกับตนเอง 
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่า ตรงกับความรู้สึกที่แท้จริงของนักเรียนเพียงใด  
โปรดท าเครื่องหมาย   ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความรู้สึกของท่านเพียงช่องเดียว
ในแต่ละข้อ  โดย  1 = ไม่จริงเลย    2 = ไม่จริง   3 = ค่อนข้างไม่จริง    4 = ค่อนข้างจริง    
5 = จริง   6 = จริงที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า  “วิทยาศาสตร์” ในที่นี้จะหมายถึง   ความรู้และ
กระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติ โดยความรู้เป็น
ผลิตผลที่ได้จากกระบวนการแสวงหาความรู้ 
 

กรุณาตอบให้ครบ 11 ข้อ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                   จริงที่สุด 
 

1.  ฉันรู้สึกว่าตัวเองมีคุณค่าที่ได้เป็นนักเรียนวิทยาศาสตรข์อง
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  โดยรวมแล้วฉันพึงพอใจที่ตนเองเป็นนักเรียนวิทยาศาสตรข์อง
โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ฉันนับถือตนเองในฐานะที่เป็นนักเรียนวิทยาศาสตรข์องโรงเรียน
มหิดลวิทยานุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ฉันรู้สึกว่าตนเองสามารถที่จะน าความรู้และวิธีการทางวิทยาศาสตร์
มาช่วยเหลือท าประโยชน์ให้กับผู้อื่นได้ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ฉันรู้สึกว่าตนเองสามารถน าความรู้และวิธีการทางวิทยาศาสตร์มา
ใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  ฉันชื่นชมที่ได้เป็นนักเรียนวิทยาศาสตรข์องโรงเรียนมหิดลวิทยา
นุสรณ์หรือโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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                                                                                                           ยังมีต่อจ้ะ   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                     จริงที่สุด 
 

7.  หลายครั้งทีฉ่ันรู้สึกว่าตนเองเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ทีไ่มม่ีข้อดีอะไร
เลย 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  เมื่อฉันท าบางอย่างผิดพลาดไปจากบรรทัดฐานของนักเรียน
วิทยาศาสตร์  ฉันมุ่งมั่นที่จะแก้ไข 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  เมื่ออาจารย์วิพากษ์วิจารณ์ผลงานของ ฉันว่ายังมีข้อผิดพลาดหรือ
ท าไม่ถูกต้อง  ฉันรู้สึกไม่อยากที่จะยอมรับและแก้ไขใหม่ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  เมื่อเพื่อนวิพากษ์วิจารณ์ผลงานของฉันว่ายังมีข้อผิดพลาดหรือ        
ท าไม่ถูกต้อง  ฉันรู้สึกไมอ่ยากที่จะยอมรับและแก้ไขใหม่ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

11.  ฉันรู้สึกว่าตนเองเป็นนักเรียนวิทยาศาสตร์ทีไ่มป่ระสบความส าเร็จ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ตอนที่ 12   ความคาดหวังจากการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของฉัน 
 

 
ค าชี้แจง 
ตอนที่ 
12.1 

 
โปรดท าเครื่องหมาย   ในช่องระดับความเป็นไปได้บนหมายเลขที่ตรงกับความรู้สึก
ของนักเรียนเพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ   โดย  1 = เป็นไปไม่ได้เลย  2 = เป็นไปได้น้อย  3 
= เป็นไปได้ค่อนข้างน้อย     4 = เป็นไปได้ค่อนข้างมาก   5 = เป็นไปได้มาก  6 = เป็นไป
ได้มากที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า  “การแสวงหาความรู้ทาง วิทยาศาสตร์ ” ในที่นี้จะหมายถึง   
การค้นคว้าจากแหล่งเรียนรู้  ได้แก่ การอ่านหนังสือ วารสาร งานวิจัย การสนทนา
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับบุคคลอื่น การซักถามผู้รู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ รวมถึง
การติดตามข้อมูลข่าวสารและการเปล่ียนแปลงต่างๆ เกี่ยวกับความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์จากโทรทัศน์ อินเตอร์เน็ต เป็นต้น และจากการใช้วิธีการทาง
วิทยาศาสตร ์ ได้แก่ การต้ังปัญหา การต้ังสมมติฐาน การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์
ข้อมูลและการสรุปผลการศึกษา 
 

กรุณาตอบให้ครบ 12 ข้อ 
 

ความเป็นไปได้ที่นักเรียนจะได้รับผลส าเร็จ 

จากการพยายามแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างเต็มที่  
ในแต่ละข้อเป็นอย่างไร 

ระดับความเป็นไปได ้

 

เป็นไปไม่ได้เลย                    เป็นไปได้มากที่สุด   
 

1.  ได้รับความรู้หรือข้อมูลข่าวสารทางวิทยาศาสตร์ที่แปลกใหมแ่ละ
ตรงกับความต้องการ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  มีความเข้าใจและสามารถจดจ าในความรู้หรือข้อมูลข่าวสารทาง
วิทยาศาสตร์นั้นได้อย่างชัดเจนและแม่นย า 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ได้รู้จักกับบุคคลอ่ืนๆ  มากยิ่งขึ้น 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ได้รับแนวคิดหรือประสบการณ์ของบุคคลอ่ืนมาประยุกต์ใช้ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ได้ปัญหาหรือหัวข้อจัดท าโครงงานวิทยาศาสตร์เร็วขึ้น 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ความเป็นไปได้ที่นักเรียนจะได้รับผลส าเร็จ 

จากการพยายามแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อย่างเต็มที่  
ในแต่ละข้อเป็นอย่างไร 

ระดับความเป็นไปได ้

 

เป็นไปไม่ได้เลย                  เป็นไปได้มากที่สุด   
 

6.  สามารถท างานที่ได้รับมอบหมายได้ส าเร็จ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

7.  ท าโครงงานวิทยาศาสตร์ได้ส าเร็จอย่างรวดเร็ว 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  หากมีปัญหาหรือข้อผิดพลาดเกิดขึ้น  สามารถที่จะรู้จุดบกพร่อง 
     หรือตรวจสอบความผิดพลาดได้ง่าย 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  ได้รับความรู้ที่แปลกใหม่หรือค าตอบที่ชัดเจนครอบคลุมค าถาม 
     ที่ต้องการหรือสนใจ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  เข้าใจและอธิบายความรู้หรือผลงานที่ท าให้แก่บุคคลอื่นได้เป็นอย่างดี 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

11.  มีความคิดสร้างสรรค ์
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

12.  มีกระบวนการคิดวิเคราะห์ที่เป็นระบบมีเหตุผลมากยิ่งขึ้น 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ยังมีต่อครับ 
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ค าชี้แจง 
ตอนที่ 
12.2 

โปรดท าเครื่องหมาย    ลงในช่อง โอกาสที่จะได้รับผลตอบแทน บนหมายเลขที่
ตรงกับความรู้สึกของนักเรียนเพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ   โดย  1 = ไม่มีโอกาสเลย  
2 = มีโอกาสน้อย  3 = มีโอกาสค่อนข้างน้อย  4 = มีโอกาสค่อนข้างมาก                             
5 = มีโอกาสมาก  6 = มีโอกาสมากที่สุด   
 

กรุณาตอบให้ครบ 7 ข้อ 

 

โอกาสที่นักเรียนจะได้รับผลตอบแทน 
ถ้าประสบความส าเร็จตามข้อ 1 ถึง 12 

โอกาสที่จะได้รับผลตอบแทน 

 

ไม่มีโอกาสเลย             มีโอกาสมากที่สุด   
 

13.  มีความสุขกับการเรียนและการท าโครงงานวิทยาศาสตร ์
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

14.  มีผลการเรียนดีขึ้น 
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

15.  สอบชิงทุนเรียนต่อทั้งในและต่างประเทศได ้
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

16.  ได้รับรางวัลจากการแข่งขันทางวิชาการ เช่น เกียรติบัตร  โล่  
เหรียญรางวัล เป็นต้น 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

17.  ได้รับทุนสนับสนุนในการท าโครงงานวิทยาศาสตร ์
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

18.  ผลงานได้รับการจดสิทธิบัตร 
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

19.  มีความภาคภูมิใจในตนเอง 
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ค าชี้แจง 
ตอนที่ 
12.3 

โปรดท าเครื่องหมาย    ลงในช่อง ระดับความส าคัญ บนหมายเลขที่ตรงกับ
ความรู้สึกของนักเรียนเพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ  โดย   1 = ไม่มีความสำคัญเลย     
2 = มีความส าคัญน้อย     3 = มีความส าคัญค่อนข้างน้อย     4 = มีความส าคัญ
ค่อนข้างมาก    5 = มีความส าคัญมาก   6 = มีความส าคัญมากที่สุด   
 

กรุณาตอบให้ครบ 7 ข้อ 

 

นักเรียนคิดว่าผลตอบแทนต่อไปน้ี 

มีความส าคัญกับนักเรียนเพียงใด 

ระดับความส าคัญ 

ไม่มีความส าคัญเลย                  ส าคัญมากที่สุด   
 

 

20.  มีความสุขกับการเรียนและการท าโครงงานวิทยาศาสตร ์
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

21.  มีผลการเรียนดีขึ้น 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

22.  สอบชิงทุนเรียนต่อทั้งในและต่างประเทศได ้
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

23.  ได้รับรางวัลจากการแข่งขันทางวิชาการ  เช่น  เกียรติบัตร โล่ 
เหรียญรางวัล เป็นต้น  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

24.  ได้รับทุนสนับสนุนในการท าโครงงานวิทยาศาสตร ์
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

25.  ผลงานได้รับการจดสิทธิบัตร 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

26.  มีความภาคภูมิใจในตนเอง 
 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

 

เพื่อความสมบูรณ์ของข้อมูล

ส าหรับการวิจัยต่อไป ขอความ

กรุณาตอบให้ครบถ้วนนะครับ  

ขอบคุณครับ 

ยังมีหน้าถัดไปครับ 
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ตอนที่ 13   ฉันกับโรงเรียน 
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่าตรงกับความเป็นจริงของนักเรียนมากน้อย
เพียงใด  โปรดท าเครื่องหมาย   ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความเป็นจริงของท่าน
เพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ   1 = ไม่จริงเลย     2 = ไม่จริง    3 = ค่อนข้างไม่จริง    4 = 
ค่อนข้างจริง    5 = จริง     6 = จริงที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า  “วิทยาศาสตร์” ในที่นี้จะหมายถึง  
ความรู้และกระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์ธรรมชาติ โดยความรู้
เป็นผลิตผลที่ได้จากกระบวนการแสวงหาความรู้  
 

กรุณาตอบให้ครบ 9 ข้อ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                       จริงที่สุด   
 

1.  ฉันไมท่ราบชัดเจนเกี่ยวกับสิทธิในการเป็นนักเรียนในโรงเรียน
วิทยาศาสตร์  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ฉันไม่ชัดเจนนักถึงเป้าหมายของการเป็นนักเรียนในโรงเรียน
วิทยาศาสตร์   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ฉันทราบถึงความรับผิดชอบของการเป็นนักเรียนในโรงเรียน
วิทยาศาสตร ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ฉันไม่แน่ใจในความคาดหวังของโรงเรียนที่มีต่อฉัน 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ฉันเข้าใจว่าครูคาดหวังให้ฉันท าอะไรในฐานะของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  ฉันได้รับการอธิบายที่ชัดเจนเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ของการเป็น
นักเรียนในโรงเรียนวิทยาศาสตร ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

7.  ฉันสงสัยว่าบทบาทที่ฉันได้รับมอบหมายจากครูอาจารย์เป็น
บทบาทหน้าที่ในฐานะนักเรียนวิทยาศาสตร์หรือไม่   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ไม่จริงเลย                                       จริงที่สุด   
 

8.  ฉันเคยสงสัยว่าท าไมความคาดหวังที่ครูคาดหวังกับนักเรียน              
กับส่ิงที่นักเรียนท าจึงดูไม่สอดคล้องกัน   

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  ฉันเคยสงสัยว่า บทบาทหน้าที่ที่ฉันปฏิบัติอยู่ในปัจจุบันจะ
สอดคล้องตามเป้าหมายของทางโรงเรียนเพียงใด  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ช่วยท าต่ออีกหน่อยนะ

ครับ 
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ตอนที่  14  การค้นคว้าทางวิทยาศาสตร์ของฉัน 
 

 
ค าชี้แจง 

 
ขอให้พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่าตรงกับการปฏิบัติของนักเรียนมากน้อยเพียงใด 
โปรดท าเครื่องหมาย   ในช่องหมายเลขที่ตรงกับการปฏิบัติของท่านเพียงช่องเดียว
ในแต่ละข้อ   โดย   1 = ปฏิบัติน้อยที่สุด  2 = ปฏิบัติน้อย  3 = ปฏิบัติค่อนข้างน้อย  4 = 
ปฏิบัติค่อนข้างมาก  5 = ปฏิบัติมาก    6 = ปฏิบัติมากที่สุด  ทั้งนี้ค าว่า “วิทยาศาสตร”์ 
ในที่นี้จะหมายถึง ความรู้และกระบวนการแสวงหาความรู้เก่ียวกับปรากฏการณ์
ธรรมชาติ โดยความรู้เป็นผลิตผลที่ไดจ้ากกระบวนการแสวงหาความรู้ 
 

กรุณาตอบให้ครบ  16  ข้อ 
 

ข้อความ ปฎิบัติน้อยที่สุด             ปฏิบัติมากทีสุ่ด 
 

1.  ฉันค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากอินเตอร์เน็ตเมื่อมีเวลาว่าง   
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ฉันไม่ได้อ่านหนังสือวิทยาศาสตร์เล่มอื่นๆ ยกเว้นที่อาจารย์ผู้สอน
วิทยาศาสตร์มอบหมายให้อ่านประกอบการเรียน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ฉันอ่านหนังสือเพื่อหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพิ่มเติม 
    เมื่อมีเวลาว่าง 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ฉันค้นคว้าหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์จากวารสารทางด้าน
วิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  ฉันอ่านผลงานวิจัยทางวิทยาศาสตร ์
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

  

6.  ฉันดูรายการโทรทัศน์ที่น าเสนอสาระเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

7.  ฉันซักถามอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร์เก่ียวกับประเด็นทางด้าน
วิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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ข้อความ ปฏิบัติน้อยที่สุด               ปฏิบัติมากที่สุด 
 

8.  แม้ว่าจะมีโอกาสได้พบปะพูดคุยกับนักวิทยาศาสตร์  ฉันจะฟัง
เฉยๆ โดยไม่มีการแลกเปล่ียน ความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองราว
ทางด้านวิทยาศาสตร์ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

9.  ฉันสืบค้นข้อมูลใหม ่ๆ ทางด้านวิทยาศาสตร์จากอินเตอร์เน็ต 

    มาประกอบการท างานส่งอาจารย์ผู้สอนวิทยาศาสตร ์

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

10.  เมื่อได้พบหรือได้สังเกตการเปล่ียนแปลงทางธรรมชาติ ฉันตั้ง
ค าถามหรือปัญหาเก่ียวกับปรากฏการณ์นั้นๆ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

11.  เมื่อต้องวิเคราะห์วิจารณ์ผลการทดลอง ฉัน ปล่อยให้เพื่อนคน
อื่นๆ ในกลุ่มท าแทน 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

12.  เมื่อได้รับมอบหมายให้ท าการทดลองหรือโครงงานวิทยาศาสตร์ 
      ฉันตั้งสมมติฐานโดยการหาเหตุผลมาสนับสนุนที่น่าเชื่อถือ 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

13.  ฉันจะต้องรวบรวมข้อมูลให้เพียงพอก่อนที่จะวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

14.  ฉันได้ออกแบบหรือวางแผนการทดลองที่สามารถตรวจสอบ 
      สมมติฐานได้อย่างสมเหตุสมผล 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

15.  ฉันวิเคราะห์ข้อมูลอย่างรอบคอบก่อนที่จะสรุปผลการศึกษา 
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

16.  ฉันสรุปข้อมูลเมื่อมีเหตุผลหรือหลักฐานเพียงพอ 
      ที่จะตอบค าถามนั้นๆ 
       

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

                                                  
 
 

ใกล้จะเสร็จแล้วจ้ะ  
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ตอนที ่ 15   ฉันกับการเรียนต่อ 
 

 
ค าชี้แจง 

 
พิจารณาข้อความต่อไปนี้ว่าตรงกับความเป็นจริง ของนักเรียน เพียงใด  โปรดท า
เครื่องหมาย   ในช่องหมายเลขที่ตรงกับความเป็นจริง เพียงช่องเดียวในแต่ละข้อ  
โดย  1 = ไม่จริงเลย   2 = ไม่จริง   3 = ค่อนข้างไม่จริง   4 = ค่อนข้างจริง   5 = จริง              
6 = จริงที่สุด ทั้งนี้ “สาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ ” ในที่นี้จะหมายถึง สาขา
วิทยาศาสตร์ที่มุ่งศึกษาเฉพาะความเป็นไปของธรรมชาติ  เป็นความรู้ขั้นพื้นฐาน 
ได้แก่ คณิตศาสตร์ เคมี ชีววิทยา ฟิสิกส์ ธรณีวิทยา  ดาราศาสตร์ อุตุนิยมวิทยา  
พฤกษศาสตร์ และสัตววิทยา   

 

กรุณาตอบให้ครบ 8 ข้อ 
 

ข้อความ ไม่จริงเลย                                         จริงที่สุด 
 

1. ฉันมุ่งมั่นที่จะสอบเข้าเรียนต่อในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์                 
(Pure Science) 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

2.  ฉันพยายามหาข้อมูลในการเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ ์
 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

3.  ฉันวางแผนที่จะท าให้ตนเองมีความพร้อมทุกด้านเพื่อสอบเข้า
เรียนต่อในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ให้ได ้ 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

4.  ฉันพยายามตั้งใจเรียนเพื่อจะสอบเข้าเรียนต่อในสาขา
วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ให้ได้แม้ว่าผู้ปกครองไม่เห็นด้วย  

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

5.  แม้ฉันจะมีปัญหาเร่ืองทุนการศึกษาต่อแต่ฉันก็จะพยายามหาทุน
เรียนต่อในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ให้ได ้

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

6.  ฉันคงละทิ้งเจตนาที่จะเรียนต่อในสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์หาก
ฉันได้รับทุนเรียนต่อในสาขาอื่นๆ ที่มีอนาคตที่ดีกว่า 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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เสร็จแล้วค่ะ  ขอขอบคุณนักเรียนทุกคนค่ะที่ได้สละเวลาอันมีค่าในการตอบแบบสอบถามฉบับน้ี
ทั้งน้ีขอความกรุณาทบทวนอีกคร้ังว่าได้ตอบครบถ้วนแล้วหรือยังก่อนส่งคืน  เพื่อความสมบูรณ์ของ
ข้อมูลส าหรับการวิจัยต่อไป   

 
 
 

                                                                                   นางสาวภิญญาพันธ์    ร่วมชาติ 

                                                                นิสิตปริญญาเอก  สาขาการวิจัยพฤติกรรมศาสตร์ประยุกต์ 

                                                                                   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

                                                                                                       ผู้วิจัย             

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

เบอร์โทรศัพท์ผู้วิจัย  089 – 6994810                                                           

ข้อความ ไม่จริงเลย                                          จริงที่สุด 
 

7.  หากมุ่งมั่นตั้งใจสอบเข้าเรียนสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์แล้วหาก
สอบไม่ได้ในครั้งแรก ฉันก็จะมุ่งมั่นตั้งใจสอบเข้าใหม่ในครั้ง
ต่อไป 

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 

 

8.  แม้ว่าฉันจะเคยมีเจตนาที่จะเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์
บริสุทธิ์แต่หากเพื่อนๆ ชักชวนไปเรียนสาขาอื่น ฉันก็อาจลังเลใจ
ได ้

 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
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แนวค าถามการสนทนากลุ่มส าหรับการรวบรวมข้อมูลเพื่อจัดท าแนวทางในการพัฒนา

เอกลักษณ์และพฤติกรรมตามบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

ส าหรับคร ู

 

ประเด็นค าถาม 

1) วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน นอกห้องเรียน หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตร 
ที่จะกระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างอาจารย์กับนักเรียนเป็นอย่างไร 

2) สิ่งที่นักเรียนได้รับหรือผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียนเป็นอย่างไร 

 2.1)  ทางด้านพฤติกรรมของนักเรียน 

 2.2)  ทางด้านอารมณ์ความรู้สึกของนักเรียน 

 2.3)  อื่นๆ  

3) ความพึงพอใจต่อผลของการจัดกิจกรรม  หากไม่พึงพอใจมีแนวคิดในการปรับปรุงและ
พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างไรให้ได้ผลดียิ่งขึ้น 

4) ข้อแนะน าหรือข้อเสนอแนะในการน าวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิด
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างอาจารย์กับนักเรียนไปใช ้

5) วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน นอกห้องเรียน หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตร 

ที่จะกระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนช้ันปีเดียวกันหรือต่างชั้นปกีับนักเรียนเป็น

อย่างไร 

6) สิ่งที่นักเรียนได้รับหรือผลที่เกิดขึ้นกบันักเรียนเป็นอย่างไร 

 6.1)  ทางด้านพฤติกรรมของนักเรียน 

 6.2)  ทางด้านอารมณ์ความรู้สึกของนักเรียน 

 6.3)  อื่นๆ  

7) ความพึงพอใจต่อผลของการจัด กิจกรรมหากไม่พึงพอใจมีแนวคิดในการปรับปรุงและ
พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างไรให้ได้ผลดียิ่งขึ้น 

8) ข้อแนะน าหรือข้อเสนอแนะในการน าวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้เกิด
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนช้ันปีเดียวกันหรือต่างชั้นปีกับนักเรียนไปใช้ 

9) วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน นอกห้องเรียน หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตร 
อย่างไรบ้างที่จะกระตุ้นให้นักเรียนได้พูดคุยหรือการท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์
ร่วมกับนักวิทยาศาสตร์ 

10)   สิ่งที่นักเรียนได้รับหรือผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียนเป็นอย่างไร 

 10.1)  ทางด้านพฤติกรรมของนักเรียน 
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     10.2)  ทางด้านอารมณ์ความรู้สึกของนักเรียน 

     10.3)  อื่นๆ  

11) ความพึงพอใจต่อผลของการจัด กิจกรรมหากไม่พึงพอใจมีแนวคิดในการปรับปรุงและ
พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างไรให้ได้ผลดียิ่งขึ้น 

12) ข้อแนะน าหรือข้อเสนอแนะในการน าวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ กระตุ้นให้
นักเรียนได้พูดคุยหรือการท ากิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ร่วมกับนักวิทยาศาสตร์ไปใช้ 
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แบบบันทึกการสนทนากลุ่ม 

 

ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

1. การสอนท่ีกระตุ้นให้
เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
อาจารย์กับนักเรียน 
 
1.1 วิธีการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่
กระตุ้นให้เกิด
ปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
อาจารย์กับนักเรียน 
     -  ลักษณะการจัด
กิจกรรม 
     -  สื่อและอุปกรณ์ 
     -  ระยะเวลา 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

1.2 ผลที่นักเรียนได้รับ / 
ผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียน  
    - ด้านพฤติกรรม  
    - ด้านอารมณ์ 
    - ด้านอ่ืนๆ 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

1.3 ความพึงพอใจต่อผล
ของการจัดกิจกรรม  
หากไม่พึงจะปรับปรุง
หรือพัฒนาการจัด
กิจกรรมอย่างไร 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

1.4 ข้อแนะน าหรือ
ข้อเสนอแนะในการน า
วิธีการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่กระตุ้น
ให้เกิดปฏิสัมพันธ์
ระหว่างอาจารย์กับ
นักเรียนไปใช้   
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

2. การสอนท่ีกระตุ้นให้
เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
เพื่อนกับนักเรียน 
 
2.1 วิธีการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่
กระตุ้นให้เกิด
ปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
เพื่อนกับนักเรียน 
     -  ลักษณะการจัด
กิจกรรม 
     -  สื่อและอุปกรณ์ 
     -  ระยะเวลา 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

2.2 ผลที่นักเรียนได้รับ / 
ผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียน  
    - ด้านพฤติกรรม  
    - ด้านอารมณ์ 
    - ด้านอ่ืนๆ 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

2.3 ความพึงพอใจต่อผล
ของการจัดกิจกรรม  
หากไม่พึงพอใจจะ
ปรับปรุงหรือพัฒนาการ
จัดกิจกรรมอย่างไร 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

2.4 ข้อแนะน าหรือ
ข้อเสนอแนะในการน า
วิธีการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่กระตุ้น
ให้เกิดปฏิสัมพันธ์
ระหว่างเพื่อนกับ
นักเรียนไปใช้   
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

3. การสอนท่ีกระตุ้นให้
นักเรียนได้พูดคุยหรือ
ท ากิจกรรมเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ร่วมกับ
นักวิทยาศาสตร์ 
 
3.1 วิธีการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่
กระตุ้นให้นักเรียนได้
พูดคุยหรือท ากิจกรรม
เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์
ร่วมกับนักวิทยาศาสตร์ 
     -  ลักษณะการจัด
กิจกรรม 
     -  สื่อและอุปกรณ์ 
     -  ระยะเวลา 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

3.2 ผลที่นักเรียนได้รับ / 
ผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียน  
    - ด้านพฤติกรรม  
    - ด้านอารมณ์ 
    - ด้านอ่ืนๆ 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

3.3 ความพึงพอใจต่อผล
ของการจัดกิจกรรม 
หากไม่พึงพอใจ จะ
ปรับปรุงหรือพัฒนาการ
จัดกิจกรรมอย่างไร 
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ประเด็น กิจกรรมการเรียนการสอน 
ในห้องเรียน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
นอกห้องเรียน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  
 

3.4 ข้อแนะน าหรือ
ข้อเสนอแนะในการน า
วิธีการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่กระตุ้น
ให้นักเรียนได้พูดคุย
หรือท ากิจกรรมเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ร่วมกับ
นักวิทยาศาสตร์ 
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คุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 
ตาราง 23  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิแ์อลฟา่ของแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและใช้เหตุผล 

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .6199 .8758 
2 .3851 .8825 
3 .4091 .8812 
4 .6040 .8760 
5 .5463 .8770 
6 .6415 .8743 
7 .6104 .8753 
8 .6295 .8741 
9 .4717 .8794 
10 .5197 .8778 
11 .4531 .8806 
12 .3740 .8825 
13 .5132 .8780 
14 .4815 .8791 
15 .5658 .8762 
16 .4342 .8809 
17 .5124 .8784 
18 .4505 .8810 
19 .5045 

 

.8783 

   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8840 
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ตาราง 24  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item  total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามการเป็นแบบอย่างของบิดามารดา 

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .5023 .7259 
2 .4396 .7384 
3 .3877 .7434 
4 .3829 .7438 
5 .4718 .7322 
6 .4415 .7354 
7 .4889 .7281 
8 .4557 .7340 
9 .3399 .7488 
10 .3171 .7513 

 
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  . .7583 
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ตาราง 25  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item  total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิแ์อลฟา่ของแบบสอบถามการสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์จากบิดามารดา 

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .5477 .8661 
2 .6047 .8643 
3 .5244 .8673 
4 .4037 .8717 
5 .3915 .8717 
6 .3849 .8734 
7 .5809 .8646 
8 .5681 .8651 
9 .5519 .8658 
10 .4872 .8688 
11 .6251 .8625 
12 .5002 .8681 
13 .4467 .8701 
14 .4918 .8688 
15 .2728 .8751 
16 .5290 .8671 
17 .4007 .8714 
18 .5962 .8638 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8746   
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ตาราง 26  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับอาจารย์  

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .4784 .8426 
2 .5012 .8407 
3 .5673 .8350 
4 .5735 .8357 
5 .5647 .8370 
6 .6567 .8290 
7 .5842 .8338 
8 .4602 .8481 
9 .5856 .8330 
10 .6473 .8273 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8502 
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ตาราง 27  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item  total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน 

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .5284 .8607 
2 .5726 .8574 
3 .6702 .8497 
4 .5783 .8574 
5 .4452 .8666 
6 .5973 .8555 
7 .6059 .8547 
8 .5886 .8563 
9 .6673 .8494 
10 .6021 .8556 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8689 
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ตาราง 28 ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item  total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์   

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .4704 .8864 
2 .5307 .8843 
3 .3764 .8919 
4 .6711 .8776 
5 .6068 .8806 
6 .5292 .8840 
7 .7073 .8760 
8 .6755 .8779 
9 .6944 .8772 
10 .5089 .8849 
11 .6490 .8787 
12 .5152 .8849 
13 .5492 .8832 
14 .5375 .8840 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8898 
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ตาราง 29  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item  total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามความผูกพันด้านอารมณ์ 

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .5227 .8989 
2 .4709 .9009 
3 .5735 .8974 
4 .5273 .8989 
5 .6823 .8936 
6 .6506 .8947 
7 .6723 .8939 
8 .4380 .9019 
9 .7115 .8927 
10 .6878 .8936 
11 .2851 .9069 
12 .6271 .8956 
13 .6895 .8933 
14 .6142 .8957 
15 .4585 .9012 
16 .6672 .8940 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .9029 
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ตาราง 30  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามความเด่นของเอกลักษณ์นักเรียนวิทยาศาสตร์     

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .3503 .7808 
2 .3962 .7695 
3 .4853 .7549 
4 .5131 .7520 
5 .4425 .7613 
6 .6040 .7391 
7 .4456 .7606 
8 .5044 .7531 
9 .5115 .7528 
   

   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .7792 
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ตาราง 31  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียนวิทยาศาสตร์ 

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .4070 .8278 
2 .4309 .8272 
3 .3472 .8350 
4 .3895 .8282 
5 .6248 .8125 
6 .6042 .8147 
7 .6652 .8097 
8 .6101 .8146 
9 .5488 .8172 
10 .2978 .8354 
11 .4603 .8238 
12 .5706 .8165 
13 .4301 .8256 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8337 
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ตาราง 32  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item total correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียนวิทยาศาสตร์    

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .6405 .8451 
2 .7222 .8398 
3 .6377 .8449 
4 .6501 .8448 
5 .6113 .8477 
6 .6522 .8441 
7 .4528 .8614 
8 .4536 .8582 
9 .4847 .8562 
10 .4101 .8612 
11 .4708 .8583 

   

   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8629 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 395  

ตาราง 33  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item total correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามแรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .5797 .9176 
2 .5212 .9184 
3 .4772 .9190 
4 .6114 .9172 
5 .5469 .9179 
6 .4953 .9187 
7 .5358 .9181 
8 .5367 .9181 
9 .5772 .9176 
10 .6183 .9168 
11 .4252 .9198 
12 .5408 .9181 
13 .5389 .9180 
14 .4733 .9191 
15 .6350 .9164 
16 .5888 .9172 
17 .6327 .9164 
18 .5438 .9184 
19 .5703 .9176 
20 .5197 .9183 
21 .3534 .9212 
22 .5617 .9176 
23 .5005 .9188 
24 .5882 .9172 
25 .5065 .9192 
26 .5421 .9180 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .9210 
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ตาราง 34  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item  total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิแ์อลฟา่ของแบบสอบถามความคลุมเครือในบทบาท   

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .5100 .7417 
2 .5905 .7296 
3 .4420 .7530 
4 .6263 .7214 
5 .3553 .7635 
6 .4792 .7477 
7 .4113 .7584 
8 .4272 .7548 
9 .2666 .7781 
   

   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .7720 
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ตาราง 35  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item total correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามพฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .6169 .8776 
2 .4841 .8836 
3 .6904 .8745 
4 .6422 .8765 
5 .6269 .8772 
6 .4860 .8834 
7 .5366 .8810 
8 .3438 .8890 
9 .5173 .8817 
10 .5697 .8799 
11 .2895 .8907 
12 .5966 .8791 
13 .5472 .8809 
14 .6373 .8782 
15 .5773 .8799 
16 .5984 .8792 

   
   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8875 
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ตาราง 36  ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนรายข้อกับคะแนนรวม (Item  total  correlation) 

และค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของแบบสอบถามความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขาวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์  

 
 

ข้อ 
 

Corrected  Item  Total  Correlation 
 

Alpha  if  Item  Deleted 
 

   

1 .8247 .8512 
2 .7821 .8556 
3 .8073 .8537 
4 .6792 .8667 
5 .8119 .8520 
6 .4299 .8898 
7 .5483 .8800 
8 .3749 .8972 
   

   
ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับเท่ากับ     =  .8837 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 399  

ชื่อแบบสอบถามของตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
 

ตาราง 37  ชื่อแบบสอบถามของตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

 
 

ชื่อแบบสอบถามในเครื่องมือเก็บข้อมูล 
 

 

ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
 

 

1.  ฉันกับผู้ปกครอง 
 

1.  การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุนและ 
     ใช้เหตุผล 

2.  ผู้ปกครองของฉัน 2.  การเป็นแบบอย่างของบิดามารดา 
3.  ผู้ปกครองกับการเรียนวิทยาศาสตร์ 3.  การสนับสนุนด้านการเรียนวิทยาศาสตร์ 

     จากบิดามารดา   
4.  ฉันกับอาจารย์ 4.  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับ

อาจารย์ 
5. ฉันกบัเพื่อน 5.  ปฏิสัมพันธ์เชิงถ่ายทอดทางอาชีพกับเพื่อน 
6.  ฉันกับสังคมวิทยาศาสตร์ 6.  ความผูกพันด้านปฏิสัมพันธ์ 
7.  ความรู้สึกที่มีต่อสังคมวิทยาศาสตร์ 7.  ความผูกพนัด้านอารมณ์ 
8.  ความสัมพันธ์ระหว่างฉันกับสังคม 8.  ความเด่นของเอกลักษณ์ของนักเรียน

วิทยาศาสตร์ 
9.  ความส าคัญของการเป็นนักเรียน 
    วิทยาศาสตร์ 

9.  ความส าคัญของเอกลักษณ์ของนักเรียน 
      วิทยาศาสตร์ 

10.  ความรู้สึกเกี่ยวกับตนเอง 10.  ความภาคภูมิใจในบทบาทของนักเรียน
วิทยาศาสตร์ 

11. ความคาดหวังจากการแสวงหาความรู้ทาง 
     วิทยาศาสตร์ของฉัน 

11.  แรงจูงใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ 

12.  ฉันกับโรงเรียน 12.  ความคลุมเครือในบทบาท 
13.  การค้นคว้าทางวิทยาศาสตร์ของฉัน 13.  พฤติกรรมการแสวงหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ 
14.  ฉันกับการเรียนต่อ 14.  ความตั้งใจเลือกเรียนต่อสาขา

วิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ 
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ภาคผนวก ค 
 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 
 

1.  รองศาสตราจารย์ ดร.ธีระชัย  ปูรณโชติ 
 

ข้าราชการบ านาญ คณะครุศาสตร์ สาขามัธยมศึกษา 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2.  รองศาสตราจารย์งามตา  วนินทานนท์  สถาบันวิจัยพฤติกรรมศาสตร์                       
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

3.  รองศาสตราจารย์ชูศรี วงศ์รัตนะ   คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติย่อผู้วิจัย 
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ประวัติย่อผู้วิจัย 

ชื่อ  ชื่อสกุล นางสาวภิญญาพันธ์  ร่วมชาติ 

วันเดือนปีเกิด 1  สิงหาคม  2523 

สถานท่ีเกิด อ าเภอเมืองล าปาง จังหวัดล าปาง 

สถานท่ีอยู่ปัจจุบัน 15  ถนนท่ามะโอ  ต าบลเวียงเหนือ   

อ าเภอเมืองล าปาง  จังหวัดล าปาง  52000 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2541 มัธยมศึกษาตอนปลาย  

จากโรงเรียนบุญวาทย์วิทยาลัย  

อ าเภอเมืองล าปาง  จังหวัดล าปาง   

 พ.ศ. 2545 สังคมสงเคราะห์ศาสตรบัณฑิต (สส.บ.) เกียรตินิยมอันดับหนึ่ง 

จากมหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์ 

 พ.ศ. 2553 วิทยาศาสตรดุษฎีบัณฑิต (วท.ด.)  

สาขาวิชาการวิจัยพฤติกรรมศาสตรป์ระยุกต์  

จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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